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ACOES DIDATICAS ONLINE: UMA ANALISE DE UM CURSO
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RESUMO

Esta pesquisa pretende identificar e analisar como os conteddos que envolvem
0 curso superior de Educacao Fisica a distancia, de uma universidade publica,
sdo disponibilizados no ambiente online de ensino e aprendizagem. Os
referenciais sdo ancorados na cibercultura, na terceira geracdo de EaD e nos
pilares do programa Pfo-licenciatura para formacao de professores a distancia.
A metodologia se baseou no paradigma qualitativo alinhado com os
pressupostos hermenéuticos e procedimentos etnograficos. Os dados foram
coletados a partir de questionarios, observacoes, diadlogos e registros no diario
de campo com alunos e tutor. Os resultados apontaram para lacunas entre os
pilares elencados pelo programa Pro-licenciatura e as acfes detectadas no
campo, além da subutilizagdo dos principios da cibercultura em relacdo ao
ambiente virtual de ensino e aprendizagem, material didatico e as acles
didaticas. Neste sentido a pesquisa sugere ac¢Bes de formacdo continuada
entre professores, gestores, tutores e demais membros técnicos e
administrativos que atuam na perspectiva qualitativa da formacao superior de
professores na modalidade online.

PALAVRAS-CHAVE: Cibercultura; Educacao; Educacdo Fisica a Distancia;
Educacao online

ABSTRACT

This research aims to identify and analyze the contents as involving a degree in
Physical Education at a distance of a public university are available in the online
environment for teaching and learning. The benchmarks are anchored in
cyberculture, the third generation of distance education and the pillars of the
Pro-graduate teacher training distance. The methodology was based on the
qualitative paradigm aligned with the hermeneutical assumptions and
ethnographic procedures. Data were collected from questionnaires,
observations, dialogues and daily records in the field with students and tutor.
The results pointed to gaps between the pillars listed by Pro-degree and actions
identified in the field program, in addition to underutilization of the principles of
cyberculture in relation to the virtual environment for teaching and learning,
courseware and teaching actions. In this sense the research suggests actions
for continuing education among teachers, administrators, tutors and other
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technical and administrative members serving in the qualitative perspective of
higher education teachers in online mode.

KEYWORDS: Cyberculture; Education; Physical Distance Education; Online
Education

INTRODUCAO

Atualmente as novas tecnologias vém ganhando espaco significativo em
diversas ordens sociais, na area educativa ndo é diferente. Com a oferta de
diversos cursos, palestras e eventos via internet percebemos uma seara para
producédo cientifica. Neste sentido, este estudo se justifica pela disseminacdo
de cursos superiores na modalidade a distancia e nas fragilidades recorrentes
observadas pelos pesquisadores desta area em relacdo a associacdo com a
cultura de massa (DUCLOS, 2008).

Esta pesquisa dispde como objetivo geral identificar e analisar como 0s
conteudos que envolvem o curso superior de Educacéo Fisica a distancia de
uma universidade publica sdo disponibilizados no ambiente online.

O objeto de pesquisa se constitui no curso de Educacao Fisica ofertado
na modalidade a distancia em uma universidade publica no pélo X. Os
envolvidos na pesquisa sao alunos e tutor que estao vinculados a este pélo ha
pelo menos dois anos. Os aspectos que sustentam o objeto de pesquisa sé&o as
condicBes infraestruturais de funcionamento do pélo e o ambiente virtual de
aprendizagem, onde ocorrem a maior parte das acfes didaticas.

Vale destacar que ndo acreditamos em cursos superiores de formacéo
de professores totalmente online. Este estudo pretende indicar parametros
qualitativos para minimizar lacunas existentes no objeto de estudo que é
regulamentado por Lei e ja esta em funcionamento.

Os principais dispositivos Legais sao a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional - LBD), incentivou a Educacao a Distancia (EAD)
7 no pais, conforme se pode conferir no artigo 80: “O poder Publico incentivara
o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacido continuada”, a
portaria 4.059, de 10 de dezembro de 2004, regulamentou 0s cursos a

17 Na lei brasileira ndo se faz a distingédo entre EAD e Educacéo online, mas os aspectos legais
sdo validos para ambas.
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distancia de graduacdo e pos-graduacdo nas IES. Mais conhecida como
“‘portaria dos 20%”, introduziu disciplinas integrantes do curriculo na
modalidade semipresencial: 80% presencial e 20% a distancia e o Decreto
5.622/2005, que traz nas Disposi¢cdes Gerais do Art.1 a confirmacdo de que

legitima a docéncia online:

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacao didatico-
pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

Atenta a esta legislacdo, a pesquisa se propde identificar e analisar
como os conteudos que envolvem o curso superior de Educacao Fisica a
distancia de uma universidade publica sao disponibilizados no ambiente online.

E importante destacar que as a¢bes ou procedimentos didaticos é uma
sistematizacdo das condutas com objetivo de referenciar a agdo docente. Logo
0 mesmo pode sofrer alteracbes ndo previstas no decorrer do periodo
pedagogico. Neste sentido adaptacdes para atender demandas especificas sao
benvindas a este escopo (HAYDT, 1995).

Logo esta pesquisa esta ancorada na formacao inicial de professores de
Educacédo Fisica, nas novas tecnologias da informacdo e da comunicacédo e
nos referencias da educacgao para constru¢ao social do conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

Y

Adotamos os referenciais teoricos referentes a cibercultura e deles
extraimos principios fundamentais (interatividade, inteligéncia
coletiva/comunidade virtual, simulacdo e rede) capazes de potencializar a
educacdo em ambientes online. Adotamos como exemplo os referenciais para
docéncia e aprendizagem extraidos dos PCN da Educacéo Fisica do Ensino
Fundamental, colocando em debate sua transposi¢cao para a educacao online
uma vez que o objeto de pesquisa tem como objetivo final formar professores

de Educacéo Fisica para atuarem na educacao basica.
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A cultura de massa baseada no fluxo de informagdes controla o

processo de transmissao conferindo poder restrito a uma minoria que sdo 0s
proprietarios de emissoras de radio, de televisdo, os produtores de cinema e,
inclusive, os proprios sistemas de ensino, onde os professores encontram-se
fechados ao didlogo e ao compartilhamento.
Com o advento da cibercultura emerge um ambiente comunicacional
diferenciado da logica da distribuicdo imposta pela “industria cultural”. A
cibercultura como “forma sociocultural que emerge da relagédo simbidtica entre
a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base microeletronica que
surgiram com a convergéncia das telecomunicacdes com a informatica na
década de 70" (LEMOS, 2002, p. 11). Esses novos arranjos culturais e
comunicacionais sdo provenientes de uma relacdo que se estabelece através
de novas formas sociais representadas pela cultura contemporanea sendo
consequéncia direta da evolucdo da era digital. Segundo o autor, a cibercultura
rompe com o monopodlio da informacédo unidirecional e instaura uma dinamica
de redes de compartilhamentos e de colaboracdo, onde se encontra liberado o
pélo da emissao.

A mudanca sociotécnica e comunicacional chamada cibercultura é
favoravel a educacdo online. Um primeiro principio da cibercultura é a
interatividade. Esse principio pressupde participacdo-intervencao,
bidirecionalidade-hibridacéo e permutabilidade-potencialidade. Esses binGmios
associados a educacdo online permitem associacdes e significacdes
potenciais. Como exemplo, o blog ndo se define como emissao unidirecional,
mas como ambientes online de compartilhamento e colaboragdo, permitindo
intervencdo nos acontecimentos, nos conteddos e nas proprias relacdes
humanas (SILVA, 2002).

Um segundo principio da cibercultura é a “inteligéncia coletiva” enquanto
‘comunidade virtual”’, ou seja, sao redes de relacionamentos baseadas em
chats, podcasts e nos softwares livres. Através dessas redes que o pélo da
emissdo encontra-se liberado para compartiihamento e co-criagdo enquanto
novos comportamentos sociais, que favorecem a articulagédo de pessoas com o
objetivo de trocar experiéncias e construir conhecimentos (LEVY, 1999).

Esses dois principios podem inspirar a docéncia e a aprendizagem das

disciplinas que lidam com o corpo e o movimento na modalidade online,
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corroborando a idéia de educacdo democratica, plural e descentralizada. Esta
possibilidade baseada na socializacdo e no compartilhamento pode permitir a
superacdo do modus operandi cristalizado na educacao tradicional baseada na
transmissdo unidirecional em favor da constru¢do do conhecimento como
interatividade e como inteligéncia coletiva.

Um terceiro principio da cibercultura é a simulacdo que permite
reproduzir como realidade virtual elementos e movimentos da realidade fisica.
A simulacdo por meio do computador e da internet permite a exploragdo de um
fenbmeno real em que os internautas podem manipular, explorar, levantar
guestionamentos, colaborar e experimentar. Os simuladores podem ser
explorados em qualquer area do conhecimento, desde que atenda aos
referenciais de aprendizagem exploratoria, permitindo espacos para
descobertas e aproximacdes das situacdes de aprendizagem (JONASSEN,
1990). Um quarto principio da cibercultura é a rede hipertextual online. Este
principio € um conjunto de nos ligados por conexdes. Os ndés podem ser
palavras, péaginas, imagens, gréficos, sequencias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Como tal € um marco que
rompe com a sequéncia linear de informagdes unidirecionais que convida o
navegador a desbravar o ciberespaco de acordo com suas necessidades,
desejos e angustias, associando informacdes dispostas na rede e construindo
aprendizagem no percurso (LEVY, 1999).

Os principios supracitados sdo importantes contributos para educacgao
online. Eles podem potencializar as estratégias didaticas dos docentes e
discentes, uma vez que permitem romper com a postura unidirecional de
massa baseada no modelo um todo.

Os principios da cibercultura interatividade, inteligéncia coletiva,
simulacdo e redes hipertextuais online, tal como situados acima podem
corroborar dinamicas efetivas das disciplinas que envolvem movimentos
humanos na modalidade online. Para isso, podem ser articulados com o0s
aspectos centrais do pensamento pedagogico de Anisio Teixeira e Paulo Freire
e referenciais propostos pelos PCN.

A educacdo baseada no compartilhamento, na socializagdo, nas
experiéncias vivenciadas, na liberdade de escolhas e na superacdo da

pedagogia da transmiss&o, nédo surgiu com advento da cibercultura. Teixeira ja

22



Revista Eletronica Saberes Multiplos Marco 2015; vol. 1, n° 1 (2015)

questionava essa pedagogia tradicional em favor de uma formacdo prética
forjada na socializacéo, ou seja, na construgcdo de um conjunto de habitos e
atitudes para “participacéao inteligente” na sociedade (TEIXEIRA, 1953).

Para Teixeira a escola democrética € aquela que possibilita espacos de
experiéncias mdltiplas a partir da diversidade. E na coletividade dos grupos e
na articulacdo dos conteudos de ensino e aprendizagem com a realidade que o
educando estrutura sua formacédo para a democracia. Para isso a educacdo

precisa operar de modo que:

Haja 0 maximo de com um entre todos 0s grupos e, por isso, todos
se entrelacem com idéntico respeito mituo e idéntico interesse. As
relacdes entre todos o0s grupos e o sentimento de que todos tém algo
a receber e algo a dar empresta a grande sociedade o sentido
democrético e lhe permite fazer-se o meio de desenvolvimento de
cada um e de todos (TEIXEIRA, 1953, p. 7).

Esta abordagem do autor encontra-se em sintonia com os principios da
cibercultura. Permite que educadores busquem a renovacao em sua praxis, ou
seja, rompimento com a pedagogia tradicional e a percepcdo da emergéncia de
um novo processo de ensino e aprendizagem exigido pela sociedade
contemporanea.

Paulo Freire também se encontra em sintonia com aspectos centrais do
pensamento de Teixeira e com 0s principios da cibercultura. Baseado em uma
proposta pedagdgica voltada para formacdo de cidaddos criticos através de
uma educacao libertadora, popular e dialégica, insistia veementemente em
dizer que os discentes ndo sdo depdsitos de conhecimentos, como receptores
passivos (FREIRE, 1999).

A pedagogia freireana tem como meta a superacdo do modelo de
educacdo opressiva e para tal coloca como centralidade a participacdo dos
aprendizes fundada na dialégica. A consciéncia critica e dialdgica se
desenvolve quando discentes e docentes atuam colaborativamente na
construgcédo do conhecimento e na transformacédo da realidade. O docente deve
centrar-se na dialégica, onde a “verdadeira disciplina ndo esta no siléncio dos
silenciados, mas no alvorogo dos inquietos”. Neste contexto o docente deve
disponibilizar diversos percursos para a aprendizagem sem mostrar conclusdes

acabadas e prontas. Com essa postura pedagdégica o educando constroi seu
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conhecimento baseado em significados que conectam a pratica educativa e a
realidade que o cerca (FREIRE, 1999, p. 36).

Muito atentos em seu tempo, Teixeira e Freire trouxeram contribuicdes
importantes para educacdo ao buscarem uma educacao democratica. Ambos
valorizaram a articulagdo dos conhecimentos com o mundo real e destacaram
a necessidade de superacdo da pedagogia da transmissdo atraves de
procedimentos educativos baseados na participacdo, na colaboracdo, no
compartilhamento e na autonomia, o que revela sua sintonia com 0s principios
da cibercultura mesmo que néao tenham teorizado sobre este conceito.

Podemos, entéo, vislumbrar aproximacfes oportunas dos principios da
cibercultura (interatividade, inteligéncia coletiva/comunidade virtual, simulacéo
e redes hipertextuais) com o pensamento pedagdgico de Teixeira e Freire
(participacdo, colaboracdo, compartihamento e autonomia). Ademais,
podemos articular os principios da cibercultura, os aspectos centrais do
pensamento pedagodgico de Teixeira e Freire e os referencias segundo os PCN.

Estar alinhado segundo as propostas dos PCN significa dizer que
devemos ultrapassar o simples ato de “ensinar’ técnicas de jogos, esportes,
lutas e dancas. Logo, devemos transcender a légica da reproducdo esportiva e
incluir os conteudos pertinentes a Educacéo Fisica nas dimensfes conceituais,
atitudinais e procedimentais dos quais discentes tem o direito de saber e de
interferir no que esta sendo proposto.

Em sintese podemos verificar que as referéncias dos PCN para as
disciplinas que envolvem o movimento trazem contribuicbes validas uma vez
gue estdo baseadas no respeito as diferencas, a autonomia, a socializacao e a
participacdo. Assim sendo, é possivel estabelecer alguns vinculos entre os
principios da cibercultura, os aspectos centrais do pensamento pedagdgico de
Teixeira e de Freire e os referenciais apontados pelos PCN.

Com base nessas aproximagfes entre principios da cibercultura, aspectos
centrais do pensamento pedagogico de Teixeira e Freire e os referenciais dos
PCN, podemos vislumbrar possibilidades educativas para as disciplinas
pertinentes a Educacéo Fisica na modalidade online.
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METODOLOGIA E DESCRICAO DO CAMPO

Nossa pesquisa adotard os pressupostos do paradigma qualitativo que
parte do principio que as relacdes subjetivas entre pesquisador, sujeitos e
campo de pesquisa, sao relagcbes sociais, e, portanto, demandam de
interpretacbes de fatos e contextos repletos de significados que refletem a
realidade daquela populagdo (GEWANDSZNAJDER e ALVES-MAZZOTTI,
2004).

A partir da variedade de abordagens que envolvem o paradigma
qualitativo, utilizaremos o método hermenéutico na leitura de Gadamer para
analisar o objeto de estudo em questdo. A atual leitura hermenéutica aponta
para as experiéncias vivenciadas do ser no mundo (pesquisado e pesquisador)
e a pré-compreensao de mundo por parte do pesquisador, ja que esse também
€ um ser no mundo que compartilha de sensos comuns e de experiéncias
vividas para além ou associados aos seus conhecimentos cientificos. Neste
sentido a linguagem, na leitura gadameriana, assume o papel fundamental na
interpretacdo e compreensdo do fenbmeno através da conversagdo como algo
presente em todo o processo de existéncia do ser, que podem ser mediados
por pessoas, sinais, gestos, palavras, atitudes e habitos que constituem a
“universalidade da experiéncia humana” (GADAMER, 1976).

Como método procedimental ou investigativo utilizamos a etnografia por reunir
técnicas de pesquisa que fornecem para o0 pesquisador elementos
intrasubjetivos para compreensao do seu objeto de estudo. Logo o estudo

etnografico se apresenta:

Como tentar ler (no sentido de construir uma leitura de) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s
sinais convencionais do som, mas com exemplos transitorios de
comportamento modelado (GEERTZ, 2001, p. 20).

Neste sentido etnografia pressupde imersao por um determinado tempo
do pesquisador no campo de estudo onde se encontra seu objeto. A etnografia
€ um plano de pesquisa nascido na Antropologia para o estudo da cultura e da
sociedade a partir da descricdo cultural dos sujeitos envolvidos em alguma

acao. Este tipo de pesquisa se ancora em dois pilares:
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a) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre
os valores, os habitos, as crengas, as linguagens, os significados, as
praticas e os comportamentos de um grupo social; e b) um relato
escrito resultante do emprego dessas técnicas (ANDRE, 1995, p.27).

A autora supracitada aponta uma ressalva sobre a etnografia seu
sentido estrito e sua aplicabilidade na area da Educacédo. A mesma afirma que
a utilizacao fiel dos pressupostos da etnografia, tais como, longa duracdo no
campo de pesquisa, a inter-relacdo com outras culturas e o uso de amplas
categorias sociais para analise de dados podem desfocar os estudiosos da
educacdo do seu compromisso com 0 processo educativo. Por esse motivo,
sugere que o0s pesquisadores em educacdo facam uma adaptacdo da
etnografia voltada para educacdo. Essa adaptacdo é denominada como
“‘estudos do tipo etnografico” e, é caracterizado pelo uso das técnicas
associadas a etnografia como a observacdo participante, questionarios e
andlise documental (ANDRE, 1995).

O campo de observacdo-intervencdo é caracterizado pelo ambiente
virtual de ensino e aprendizagem e 0S encontros presenciais que ocorrem no
polo X do campo de pesquisa, onde o curso de licenciatura em Educacao
Fisica € oferecido na modalidade a distancia. Os sujeitos da pesquisa sao
dezessete estudantes que estdo no periodo de conclusdao do curso e um tutor
com mais de um ano de vinculo com o curso. Vale destacar que esta pesquisa
nao aplica métodos invasivos que possam interferir na salde humana, os
sujeitos pesquisados sao todos adultos e ndo estdo enquadrados em grupos de
risco, ou seja, que possam comprometer sua integridade fisica ou de outrem e
todos contribuiram para a pesquisa de livre e espontanea vontade. O periodo
de coleta de dados envolveu observacfes e descricbes do campo e seus
sujeitos por seis meses. Os instrumentos de coleta de dados utilizados para
atender ao objetivo desta pesquisa foram o questionario construido com
perguntas abertas e fechadas, observacdes e descricbes no diario de campo
Nnos encontros presenciais e online.

Os passos da investigacéo foram divididos em duas etapas. A primeira
etapa da investigacdo apresenta como objetivo conhecer as particularidades do

ambiente virtual de aprendizagem e as caracteristicas dos sujeitos com vistas a

26



Revista Eletronica Saberes Multiplos Marco 2015; vol. 1, n° 1 (2015)

estabelecer uma relacdo dialogal com as esferas da pesquisa. Mesmo nao
estando ligada diretamente ao objetivo da pesquisa, esta etapa € fundamental
para detectar possiveis lacunas que possam interferir na construcdo da
aprendizagem em ambientes online e conseqguentemente na pesquisa. A
segunda etapa da investigagdo tem como objetivo investigar como 0s
conteudos tedricos e praticos sdo disponibilizados no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA). Os instrumentos utilizados para coleta dessas
informacdes foram o diario de campo e o questionario (aberto/fechado) no
bloco de perguntas referente aos conteudos, materiais e métodos (redes

sociais de conhecimento).

ANALISE DOS DADOS

Utilizaremos a observacdo nado-estruturada, por ser mais oportuna na
apreensdo dos fatos, comportamentos e cenarios. Este tipo de observacédo
permite analisar in loco os comportamentos cotidianos manifestados no campo
da pesquisa, nos “quais os comportamentos a serem observados ndo sao
predeterminados, eles sdo observados e relatados da forma como ocorrem,
visando descrever e compreender o que esta ocorrendo numa dada situacao”
(GEWANDSZNAJDER e ALVES-MAZZOTTI, 2004, p. 166).

Utilizaremos as matrizes propostas pela analise de conteudo, sao elas:
pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo. Na pré-analise dos
instrumentos, faremos a transcricAo das respostas na integra e leitura
meticulosa dos textos apresentados. Na exploracdo do material, faremos
recortes e escolhemos unidades de registro, elegendo-as e codificando-as,
mediante a convergéncia com objetivo da pesquisa. Na interpretacao,
classificaremos as unidades tematicas com base em um grupo de elementos
que foram reunidos conforme o tema pesquisado, num processo chamado
categorizagdo. Isso posto, “as categorias sdao empregadas para se
estabelecerem classificagbes, e trabalhar com categorias significa agrupar
elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger
tudo isso” (BARDIN, 2004, p. 70).
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apés a analise hermenéutica do documento que rege as propostas
conceituais e metodologicas do curso, os registros das observacdes (diario de
campo) e as respostas do questionario aplicado para os alunos e tutor
utilizamos a analise de contetdo para organizar e categorizar os dados obtidos
(BARDIN, 2004).

Este estudo apresenta como objetivo identificar e analisar como o0s
conteudos tedricos e praticos que envolvem o curso de Educacado Fisica a
distancia séo disponibilizados no ambiente online de aprendizagem.

A investigagéo foi feita em duas etapas. A primeira, ambiente virtual de
aprendizagem, ocorreu nos primeiros dias de janeiro de 2012, em periodo sem
aulas, para o conhecimento, aclimatacéo, testagens e avaliacdes do ambiente
Moodle (ambiente virtual utilizado pela universidade estudada). A segunda
etapa da investigagao ocorreu nos meses de fevereiro a junho de 2012, quando
encerrou o periodo letivo do curso superior de Educacao Fisica na modalidade
a distancia.

De acordo com as respostas obtidas no questionario e no diario de
campo O curso nao apresentou acOes efetivas de pesquisa e extensdo no
decorrer do curso para os estudantes do pélo pesquisado. Os alunos
pesquisados foram unanimes em destacar que 0 curso nao estruturou acées
deste porte no decorrer da trajetoria académica. Outro ponto relevante do
documento que rege as propostas conceituais e metodoldgicas esta pautado na
interlocucéo com professores e pesquisadores de outras instituicdes de ensino
superior para discutir acdes e sugestdes que envolvem o ensino, pesquisa e
extensdo. Esta acdo nao foi perceptivel nas intervencdes. Logo, constatamos
que as situacdes de aprendizagem voltadas para uma proposta de vincular os
conteudos académicos com o tripé universitario € de fundamental importancia
para formacao qualitativa do professorado. Neste caso o curso necessita de
acOes efetivas e emergenciais para a devida solugéo das lacunas apontadas

COmMO mais emergenciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa se engajou na discussao sobre a oferta de um curso superior
em Licenciatura em Educacdo Fisica a distancia chancelada por uma
universidade publica em um polo do interior. Nossa proposta foi identificar e
analisar como os conteudos teoéricos e praticos que envolvem o curso sdo
disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem.

Esta formacao docente invariavelmente necessita se pautar na mudanca
de postura comunicacional/profissional por parte dos envolvidos, entendidos
aqui como gestores, professores, tutores e poder pubico com suas esferas
competentes. O curso apresenta ainda outros agravantes referentes as
interfaces comunicativas no ambiente virtual, a falta de dialogo do material
didatico com a realidade dos alunos e a sensacao de isolamento por parte dos
alunos e tutor.

Muitos cursos superiores as distancias tém cometido 0s mesmos
equivocos, com raras excecdes, e pecando com formacédo inicial desses
professores. Este novo ambiente comunicacional em emergéncia na
cibercultura necessita de ruptura com a prevaléncia da pedagogia da
transmissdo, caso contrario estaremos cometendo 0s mesmos erros da
educacao presencial tradicional na modalidade online. Reiteramos aqui que a
educacdo online possui metodologias especificas para sua organizacdo e
funcionamento, ndo podemos ser ingénuos que a equipe pedagdgica que
leciona no ensino presencial simplesmente pode ser transferida para atuar na
educacdo mediada por tecnologias. Este perfil especifico de profissional devera
estar disponivel a uma mudanca profunda baseada nos aspectos relacionais,
comunicacionais e metodoldgicos abrindo espacgos para novas significacdes e
para novos conhecimentos.

Em suma, podemos dizer que a educacdo online de qualidade deve
estar pautada nos principios da cibercultura e seus principios teoricos e
metodoldgicos, nos parametros qualitativos em educacéo, na articulacéo teoria-
pratica via ensino, pesquisa e extensdo (atendendo a especificidade da
Educacéo Fisica) e o dialogo com os campos de intervengéo profissionais. Nao

podemos ser ingénuos a ponto de pensar que um ambiente virtual restrito a
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emissdo de conteldos e a checagem da aprendizagem através de provas
atende as ac0Oes didaticas necessarias a uma formacao de qualidade

A partir dessas apreensdes reafirmamos que é possivel, de forma
semipresencial, atingir qualidade na formag&o inicial via EaD de professores de
Educacédo Fisica. Atentamos que essas mediacdes sao frutos de construcdes
didatico-pedagdgicas em formacédo especifica para educacéo online da equipe
técnica e pedagodgica, caso contrario estaremos reproduzindo a cultura de
massa, acritca e irresponsavel com sujeitos que trabalhardo com o corpo e o

movimento humano nas suas mais diversas manifestacdes no contexto escolar.
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