Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Fevereiro. 2019; 4 (9)

IMPACTOS DA EDUCACAO NAO FORMAL: A RELEVANCIA DA
ATUACAO DO PEDAGOGO*

Ana Luiza de Carvalho Santanal, llda Maria Baldanza Nazareth Duarte?.

1- Universidade Iguacu - UNIG

Autor Correspondente:

Ilda Maria Baldanza Nazareth Duarte

E-mail: ilda.duarte@globo.com

RESUMO

O trabalho apresenta reflexdes oriundas de uma observacao curricular ponderada pelo objetivo
de identificar elementos da formacéo de pedagogos para atuacdo profissional em espacos néo
formais de educacdo. A analise curricular engloba Matrizes Curriculares de Cursos de
Pedagogia de 06 universidades brasileiras da Baixada Fluminense, e 0s procedimentos
analiticos se concebem a partir do uso da técnica de analise categorial de conteudo. O
referencial contido nas andlises baseia-se na conferéncia do carater epistemol6gico da
Pedagogia e da Educacdo Nao Formal, bem como nos tratamentos curriculares que norteiam o
curso de Pedagogia no Brasil. Nos resultados analiticos se destaca a amplitude de saberes
especificos referentes a Educacdo Nao Formal na composic¢do curricular dos cursos de
Pedagogia que dialogam com as demandas dos novos ambitos de insercdo profissional do
pedagogo, ampliando seus locais de atuacdo.

Palavras-chave: Educacdo N&o Formal. Pedagogo. Espacos ndo formais de educacao.
Curriculo. Curso de Pedagogia.

ABSTRACT

This paper presentes reflections arisin from a curricular observation reasoned with the aim of
identifying elements contained in pedagogue’s qualification for professional performance in
Non-formal Education. The curricular analysis embraces Pedagogical framework of Pedagogy
Courses from 06 brazilian universities located in Baixada Fluminense, and the and analytical
procedures were structured by the use of categorial content analysis technique. The referential
framework analysis is based on the discussion of the epistemological character of both
Pedagogy and Non-formal Education as well as the critical approach around curricular
perspectives that constitute Pedagogy course’s in Brazil. From analytical results, it is
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recognized a large expressiveness of specific knowledge relating to the Non-formal Education
in Pedagogy courses’ curricular settings that interacts with demands of new employability
spaces for pedagogues.

Keywords: Non-formal Education. Pedagogue. Non-formal educational spaces. Curriculum.
Pedagogy Course.

1. INTRODUCAO

Este trabalho explora a tematica: Educacdo Ndo Formal, levantando reflexdes a respeito
das influéncias exercidas pelos espacos ndo formais de educacdo buscando compreender a
importancia da atuacdo do Pedagogo nesses espagos. As inquietacBes aqui registradas
pretendem discriminar os tipos de educacgéo, detectar a influéncia que a educagdo nao formal
promove na sociedade atual elencando os espacos de veiculagcdo e a contribuicdo para o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Também é propoésito oferecer subsidios, por meio de
analise quanti-qualitativa, que fomentem discussbes acerca dos aspectos formativo-
qualificadores do pedagogo que os capacitam a atuar em locais ndo formais de educacéo, e por
que se faz necessaria a presenca do mesmo nos ambientes elencados e de que maneira sua
atuacdo pode contribuir para a construcao de sujeitos criticos e autbnomos. Adotar-se-a, a partir
de andlises qualitativas e estudos de pesquisadores como Freire (1989), Trilla (1996), Garcia
(2003), Gohn (2010), Libéneo (2013) e Severo e Pimenta (2015), sendo o referencial
bibliografico se fundamentando nas obras desses autores, assim como nos aspectos teorico-
disciplinares do Curso de Pedagogia. A pertinéncia desta discussdo ancora-se nas necessidades
ditadas pelas transformacfes da sociedade atual que requer um olhar diferenciado para a
atuacdo do profissional Pedagogo, mais especificamente para a auséncia do profissional de
educacdo e as consequéncias de seu absentismo, inserindo-se neste cendrio, pesquisa quanti-
qualitativa acerca das disciplinas que abordam a tematica dos espacos ndo formais de educacéo
nas universidades e faculdades. Para melhor compreensdo o estudo encontra-se dividido em
topicos como: Consideracfes a respeito das Modalidades de Educacdo. Educacdo Formal.
Educacédo Informal. Educacdo Nao Formal. Espacos de veiculacdo da Educacdo N&o Formal e
suas influéncias. Aspectos formativo-qualificadores do pedagogo para a Educacdo N&o Formal
- Capacitacdo e contribuicdo na formacdo de sujeitos criticos e autbnomos. Pesquisa das

Matrizes Curriculares do Curso Presencial de Pedagogia na Baixada Fluminense.

2. REFERENCIAL TEORICO
Ao longo dos anos, devido a sua abrangéncia metodologica, a educacéo nao formal vem
ganhando e atingindo um amplo espaco em relagdo aos mais variados grupos de diversas idades
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e classes sociais, proporcionando aprendizado e favorecendo a valorizagcdo da cultura,
modificando para melhor os ambientes em que se veicula, assim como seu publico de atuacdo
sendo um campo recente, que embora existisse hd mais tempo, ndo era considerado parte do

sistema educativo, como bem observa Garcia (2003):

O movimento da educacéo ndo-formal deu-se por meio da existéncia de diferentes
préaticas que embora mediadas por relagdes educacionais, ndo eram consideradas
como educacdo por ndo obedecerem a uma série de requisitos formais, mas que
estavam constituindo diferentes modos de vivenciar e compreender o processo de
ensino e aprendizagem.

O segmento nédo formal de educacdo manifestou-se aproximadamente nos anos 50 e 60,
obtendo maior relevancia e somente sendo oficializado, a partir da Conferéncia Sobre a Crise
Mundial da Educacdo em 1967, onde se apresentou como uma saida aos problemas cuja
educacdo formal ndo conseguia por si so alcancar.

A recomendacdo 1437, adotada pela Assembleia Parlamentar do conselho da Europa em
2000, inteirou a educacdo ndo formal como componente do processo educativo considerando-
a ainda elemento indispensavel no processo de aprendizagem do individuo ao longo da vida.
Segundo Garcia, (2003):

O termo educacdo ndo-formal comeca a aparecer relacionado ao campo pedagdgico
concomitantemente & uma série de criticas ao sistema formalizado de ensino, em um
momento histérico compreendido como crise do sistema escolar, em que este comeca
a ser percebido (ndo s6 pelo campo pedagdgico, como também por diferentes setores
da sociedade mais ampla como servicos sociais, a area da salde e outros) como
impossibilitado de responder a todas as demandas sociais que lhe sdo impostas,
delegadas e desejadas.

Complementando o pensamento anterior, Severo e Pimenta (2015), propdem que a
educacdo ndo formal emerge no contexto das novas configuracdes pedagdgicas que
caracterizam a sociedade contemporanea, marcada pela pluralidade de demandas e novas
configuracdes em torno dos processos de ensinar e aprender.

A educacgdo ndo formal com sua flexibilidade e amplo leque pedagdgico proporciona
uma aprendizagem mais significativa a seus envolvidos, aprimorando assim as relagdes do
sujeito com o mundo enquanto cidaddo. Nesses termos, Gohn, (2010) reitera essa linha de

pensamento ao afirmar que:
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A educacdo ndo formal é aquela que se aprende no mundo da vida, via 0s processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acdes coletivos
cotidianos, tendo como foco principal a formacdo de um cidaddo capaz de atuar
criticamente na sociedade; ela capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre 0 mundo que
circunda os individuos e suas relacdes sociais.

O pensamento da autora nos induz ao entendimento de que a educacdo ndo formal se
vale de distintos estratagemas a fim de lograr seus objetivos educacionais e para tanto, a equipe
educativa deve alvitrar modelos de comunicagdes significativos para seu publico-alvo, dai a
monta referente a atuacao do profissional designado ao segmento pedagogico.

Seguindo esta linha de raciocinio, embasados nos artigos 4° e 5° da Resolu¢do CNE/CP
n. 01/2006 devido a sua formacdo/habilitacdo, encaramos o pedagogo como sendo um
profissional de extrema valia na intermediacdo, elaboracdo, coordenacdo, execucgdo e revisao
dos processos a serem pensados, nas defini¢Oes de estratégias a serem utilizadas, assim como
em todos os procedimentos abarcados pelo processo pedagdgico proprio da intencionalidade
requerida ao processo de educacdo ndo formal definidos na Resolucdo CNE/CP N° 1, Brasil,
(2006):

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formagao de professores
para exercer funcfes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicGes
de ensino, englobando:

I -planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il -planejamento, execucdo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il -producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

3. METODOLOGIA

No presente trabalho, inicialmente adotar-se-4 como método de pesquisa, o bibliografico
fundamentando-se teoricamente em estudos de pesquisadores como Freire (1989), Trilla
(1996), Garcia (2003), Gohn (2010), Libaneo (2013) e Severo e Pimenta (2015), que refletem
a tematica de forma a nos direcionar de como a educac¢do ndo formal e o pedagogo podem ser
considerados ferramentas imperiosas no que tange a formacéo integral de sujeitos e agentes
modificadores da realidade, e em anélises consonantes a0 marco operacional da pesquisa, as

quais estdo incluidas matrizes curriculares de seis (6) cursos de pedagogia ofertados na regido
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da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, Brasil. Os conjuntos de informacdes foram
dispostos e sistematizados em conformidade com a técnica de Analise Categorial de Contetdo.
Refere-se a um mecanismo de andlise que propicia uma abordagem quanti-qualitativa quanto
aos elementos apurados. Como objetiva Bardin (2010), essa técnica viabiliza um
esclarecimento dos conteudos presentes nas matrizes curriculares por constituir-se por estagios
operativos de categorizacdo e descricdo analitica do cerne documental. Segundo o0s
procedimentos preconizados para o uso de tal meio, o processo analitico categorial de conteudo
enlaca processos pré-analiticos, de codificacao, categorizacéo e inferéncia.

Empregaram-se unidades de registro (palavras e temas) para catalogar os componentes
da temética de andlise. Finalmente, alcancando-se o estagio de inferéncia como ponto

culminante da descricdo analitica do conteudo.

4. DESENVOLVIMENTO
4.1. Refletindo as modalidades de educacéo

A educacdo nesta pesquisa serd encarada como um processo Viabilizador da
humanizacdo, socializagdo e singularizacdo de pessoas, consistindo assim, em imprescindivel
objeto de insercdo social dos individuos e segundo as consideracfes apontadas por Vianna
(2008), educacdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver
0 ser humano e, no sentido estrito, representa a instrucdo e o desenvolvimento de competéncias
e habilidades.

O sentido amplo abarca a educagéo processada ao longo de toda a vida do ser humano,
ao passo que o sentido estrito coincide as condutas educativas dadas em salas de aulas entre 0s
professores e alunos. A fim de propiciar uma melhor compreensdo da tematica aqui abordada,
€ necessario encarar a educacdo em seu carater mais abrangente, como estabelece a Lei de

Diretrizes e Bases, Lei de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 1°:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p.1).

Portanto, devemos ter em mente, a educagdo como fendbmeno mdltiplo, existente em
diversos locais e de formas distintas dai refletira a educagcdo como um sistema vasto, irrestrito

e a magnitude de se ponderar heterogéneas modalidades educativas situadas nas préaticas
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sociais. De modo a evitar a hegemonia da configuragéo escolar, possibilitou a manifestacao de
uma categorizacdo de modalidades educativas. Sendo elas a Educag¢do Formal, a Educagcdo Nao
Formal e a Educacdo Informal, articulando-se e integrando-se umas com as outras dentro de
um sistema. Modelos esses em cuja sustentacdo encontra-se em uma classificacdo respaldada
nos critérios de grau de formalizacdo, de intencionalidade, de deliberacdo e estruturacdo
presentes nas agdes educativas.

Torna-se &rdua a tarefa segregadora, de forma totalitaria e limpida, das modalidades
educativas, uma vez que, ocorrendo de forma integrada e articulada, podemos encontrar em um
mesmo ambiente, mais de uma modalidade em acdo e para melhor ilustrar o que foi dito,

recorre-se a llustragédo de Libaneo:

Figura 1- a llustracdo de Libaneo
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Fonte: Libaneo (2014, p.94)

Nesses termos, Rothes (2005, p.173-174) ressalta que:

Nem sempre os contrastes entre educacdo formal e ndo formal so claros, sendo
arriscado encaré-los como mutuamente exclusivos. E preferivel, com efeito, sublinhar
que as caracteristicas da educacdo nao formal resultam sobretudo de perspectivas e
tradicBes de intervencdo que, ndo estando condicionadas pela preocupacdo da
validacdo de saberes, se foram estruturando com determinadas marcas que perduram
até aos nossos dias. Umas vezes essas caracteristicas surgem de um modo mais claro
e inquestionavel, outras vezes elas cruzam-se de modo mais ou menos tenso com
outras légicas de intervengdo educativa.
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No entanto, Trilla (2003), diferencia as modalidades associando-as as modalidades de
ensino, aos processos educativos e aos contextos de socializagdo. A educagdo formal, por
exemplo, esté associada ao ensino regular, a ndo formal aos processos educativos estruturados
e intencionais que sucedem para além dos muros da escola e a informal as aprendizagens
propiciadas em contextos de socializacao, seja pela familia, amigos ou pela comunidade em si.

Gohn (2006, p.28) desdobra as modalidades a partir de concep¢des como &reas do
conhecimento e demarca-as teoricamente fundamentando-se na defini¢cdo dos campos de agéo

e atributos:

A educagdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contelidos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializagdo - na familia, bairro, clube, amigos, etc., carregada de valores
e cultura prépria, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagéo nao formal
¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento
de experiéncias, principalmente em espagos e acdes coletivas cotidianas.

Frente a complexidade da divisdo categorica das modalidades educacionais, redobramos
nossa atencao, ainda, na separacao dessas trés modalidades em duas facetas de mais destaque.
A da Intencionalidade e da ndo intencionalidade e assimilar se ha a presenca ou ndo da
intencionalidade, é fator imperial para o bom entendimento e discrepancia dos termos a serem
definidos e engquadrados na faceta da intencionalidade, encontramos a Educacdo Formal e a

Educacdo Nao Formal, restando a Educacdo Informal a ndo intencionalidade.

4.2. Educacéo formal

A Educacgao Formal ¢ entendida como a educagdo escolar, “tradicional”, que segue as
determinagfes governamentais quanto ao curriculo e as normas burocraticas. Libaneo (2010)
acredita que a educacdo formal seria estruturada, organizada, planejada intencional e
sistematizada. Coombs e Ahmed (1974), como citado em Rogers (2005), reafirmam que a
educacdo formal € um sistema educativo altamente institucionalizado, cronologicamente
gradual e estruturado hierarquicamente desde o nivel primario até os niveis mais altos da
universidade. Para Gadotti (2005, p. 2):

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada principalmente
pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada
como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em nivel
nacional, com drgéos fiscalizadores dos ministérios da educacao.
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Nas palavras de Ghon (2006, p. 29-30):

A Educagdo Formal é constituida por [...] instituicdes regulamentadas por lei,
certificadoras, organizadas segundo diretrizes nacionais, além de pessoal
especializado, necessita de tempo, local, organizagdes de diversas matrizes, incluindo
principalmente a matriz curricular, a sistematizacdo continua das atividades,
disciplinas, leis e regulamentos advindos de 6rgdos superiores, de natureza metodica,
possui fins inerentes ao: [...] ensino e aprendizagem de conteldos historicamente
sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o de formar o
individuo como um cidadao ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias,
desenvolver a criatividade, percepc¢do, motricidade [...] espera-se, sobretudo que haja
uma aprendizagem efetiva [...] além da certificacdo e titulacdo que capacitam os
individuos a seguir para graus mais avancados.

Fica claro por meio dessas defini¢cOes, que estando as acOes da educagdo formal,
intimamente ligadas as escolas, suas ocupac¢des sdo firmadas por uma acdo pedagdgica

intencional.

4.3. Educacdo informal

A Educacdo Informal é continua, por seu intermédio, cada pessoa obtém e concentra de
forma natural, saberes e habilidades, por meio de vivéncias cotidianas e de seu envolvimento
no meio. Constitui-se numa modalidade de educacdo ndo formalizada, intencional ou
sistematica, ndo oferece modelo algum de certificacdo. De maneira generalista, é ocasional,
como bem nota Aranha (2000). A Educacéo Informal recebe essa nomenclatura por ser casual,
empirica, exercida partindo do principio das vivéncias, baseada em bom senso, porém, ndo
organizada.

A Educacédo Informal associa-se a ordem de socializacdo dos individuos, promovendo
habitos, acbes, comportamentos, maneiras de pensar e de se manifestar congruentes a valores e

crencas de grupos pertencentes ou frequentantes, como preconizado por Libaneo (2010, p.31):

A educacdo informal corresponderia a a¢des e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e
grupos com o seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e cultural, das quais
resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas
especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e organizadas.

Neste sentido, Gohn (2006, p.1) destaca que a Educacdo Informal:
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E um processo permanente e ndo organizado: os conhecimentos ndo sdo
sistematizados, sdo transmitidos a partir da pratica e da experiéncia anteriores, e actua
(SID) no campo das emocdes e sentimentos. Assim, ndo sdo esperados resultados a
priori, eles acontecem a partir do desenvolvimento do senso comum dos individuos
que orienta as suas formas de pensar e de agir espontaneamente.

Assim sendo, notamos que a Educacdo Informal se enquadra na perspectiva da nao
intencionalidade, haja vista que esse tipo de educagdo ocorre nos espacos de possibilidades
educativas durante a vida dos individuos, de forma natural, em meio & convivéncia com outros

individuos.

4.4. Educacéo nao formal

Diferentemente da Educacdo Formal, a Educacdo Ndo Formal é uma modalidade de
educacdo mais abrangente em suas multiplas dimensfes, embora em menores proporgoes, é
sistematizada, intencional, organizada e deliberada de acordo com objetivos, programas e
conteddos préprios, pertencentes a determinado circulo de pessoas, ofertada a educandos
independente de matricula escolar, com relagdes pedagdgicas ndo formais. Como é mostrada
por Gohn (2006, p.28-30):

A educacdo ndo-formal designa um processo com varias dimensdes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitacdo
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de préaticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetdos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela
midia, em especial a eletrdnica etc. Em suma, consideramos a educacdo ndo-formal
como um dos nucleos basicos de uma Pedagogia Social(...)A educa¢do ndo-formal
tem outros atributos: ela ndo é, organizada por séries/idade/conteldos; atua sobre
aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo.
Desenvolve lagos de pertencimento. Ajuda na construgdo da identidade coletiva do
grupo (este é um dos grandes destaques da educacdo ndo-formal na atualidade); ela
pode colaborar para o desenvolvimento da autoestima e do empowerment do grupo,
criando o que alguns analistas denominam, o capital social de um grupo. Fundamenta-
se no critério da solidariedade e identificagdo de interesses comuns e é parte do
processo de construcdo da cidadania coletiva e pablica do grupo.

Na perspectiva de Barro e Santos (2010, p. 6), a Educacdo N&o Formal vai além, quando

afirmam que:
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A educacdo ndo-formal socializa os individuos, desenvolve habitos, atitudes,
comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem, segundo
valores e crencas da comunidade. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre
0 mundo que circunda os individuos e suas relacdes sociais.

Gahnem (2008) sugere que a principal caracteristica da Educacdo N&o Formal € a
possibilidade de organizar-se de acordo com as demandas da sociedade. Entdo, nessa linha de
raciocinio, Trilla (1993, p.21) ratifica ao dizer:

A educacdo ndo formal parece referir-se a todas aquelas instituicBes, atividades,
meios, ambitos de educacdo, que ndo sendo escolares, terdo sido criadas para
satisfazer determinados objetivos educativos.

Nitido percebermos que a educacdo ndo formal, modalidade chave deste artigo, assim
como a educagéo formal, conta com a faceta da intencionalidade. Destoando em sua diversidade

de locais de atuacdo, é agente diretamente transformador da sociedade.

4.5. Espacos de veiculacédo da educacéo nao formal e suas influéncias

Os espacos ndo formais de educacdo podem ser decompostos em duas instancias. A
primeira seriam os locais considerados instituigdes; a segunda, locais que ndo séo considerados
instituicdes. Quando falamos de Institui¢bes, incluimos aqueles espacos regulamentados,
providos de equipe técnica incumbida das atividades efetivadas. Nessa categoria encontram-se
dentre outros, 0s museus, 0s aquarios, zoologicos, centros de ciéncias, planetarios, parques
zoobotanicos, parques ecoldgicos, jardins botanicos e institutos de pesquisa. Ao falarmos de
ndo institui¢Bes, incluimos os ambientes onde ha a possibilidade de préaticas educativas serem
adotadas sem dispor de estruturacdo institucional e sdo espacos naturais ou urbanos, como por
exemplo, os teatros, as ruas, o cinema, as casas, lagoas, praias, parque, praga, terreno, caverna,
rio, campo de futebol, etc.

Cabe a modalidade de educagdo ndo formal, os espacos elencados pertencentes a
primeira instancia e a educacao informal, os espagos incluidos na segunda instancia, como
explicitado no quadro abaixo de sugestdes de defini¢cdes para espaco formal e ndo formal de

educacéo, de Jacobucci.
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Figura 2- Sugestdes de definicdes de espacos formais e ndo formais de educacéo
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Fonte: Jacobucci (2008, p. 57)

Aturar na Educacdo nao formal requer uma postura ética, politica e estética, e para tanto,
0 espaco de educacdo ndo escolar carece de um profissional capaz de realizar numerosos
projetos educacionais, que conheca estratégias e técnicas, e tenha a compreensao de inimeros
saberes, com o intuito de conseguir por meio articulado e integrado, dispor dos elementos do
processo organizacional em suas atividades, coordenando, liderando, mobilizando, motivando
e comunicando a todo instante. Essas sao tarefas, também, inerentes ao oficio do pedagogo. Seu
absentismo nesses espacos leva a consequéncias de carater depreciativo, que por vezes, além
de ndo propiciarem o alcance das metas estabelecidas, prejudicam tanto a instituicdo, quanto

aqueles que dela deveriam desfrutar ao maximo os conhecimentos e saberes ofertados.

4.6. Aspectos formativo-qualificadores do pedagogo para a educagdo ndo formal -
capacitacédo e contribuicdo na formacdao de sujeitos criticos e autbnomos

Apesar de no Brasil, a pedagogia inclinar-se fortemente, aos espagos escolares, 0 curso
de Pedagogia costuma focar em questdes relacionadas a formacdo do educador para atuar na
educacéo formal, regular e escolar. Refletimos que se voltarmos o nosso olhar para a definicdo
ampla de educagéo, veremos que ndo podemos restringir esse complexo processo, somente ao
contexto escolar formal.

Ha possibilidade de atuacéo do pedagogo em multiplos espacos, e a base necessaria para
tal atuacdo se encontra nas matrizes curriculares de seus cursos, galgadas nas leis e em

documentos oficiais norteadores da formacao desse profissional.
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A implementacdo da Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo em 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006) institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(DCNs), nela estdo expostos os principios formativos e as orientagdes metodoldgicas
objetivadas para a formacdo inicial de pedagogos nas esferas escolares e ndo escolares das
instituicOes. Nao obstante, os projetos ndo contemplam a definicdo conceitual de Espaco Né&o
Escolar, nem os diversos &mbitos e setores que constituem o cendrio das praticas profissionais
de pedagogos, mas apesar disso, questdes referentes a educacdo formal (a escola, a docéncia e
a atividade do professor) sdo evidentemente ressaltadas.

Enfatizamos que o termo educacdo corresponde a um processo global de formacao
humana, chegando-se a educacao ndo escolar como uma finalidade fundamentada da Pedagogia
que requer, sistematizacdo e conceptualizacdo em outro patamar no @mago da triade relacional

entre educacao, sociedade e acdo pedagdgica.

O educador ndo é mais apenas o docente, sdo os mdaltiplos agentes educativos
conforme as instdncias em que operam (familia, escola, meios de comunicacéo,
fabricas, movimentos sociais etc.). N&do é apenas o aluno na escola, mas o adulto, os
pais, o telespectador, o leitor, o trabalhador, 0 morador, o consumidor etc. Os
conteddos e métodos também sofrem outras modulagdes conforme as variedades de
situagdes pedagdgicas (LIBANEO, 2010, p.56).

Em conformidade com as DCNs, 0s objetivos dos cursos se comprometem em maior ou
menor amplitude, a um percurso formativo de Pedagogos com finalidades no ensino, na gestao
e na pesquisa em espagos escolares e ndo escolares. A visdo das habilidades alusivas as
dindmicas dessas praticas arquiteta-se fundamentada um conjunto plural de saberes e condutas
consoantes as particularidades e imprescindibilidades de cada contexto educativo. Nessa
acepcao, as habilidades profissionais do pedagogo para atuacdo nos Espacos Ndo Formais
envolvem saberes e modos de acdo inerentes ao processo de pensar e agir na educacao. Ceroni
(2006, p.09) relata que:

O pedagogo para atuar nos espacos educativos ndo formais necessita de: [...]
flexibilidade em suas agdes; conhecimento e experiéncias relativas a gestdo
participativa; competéncia e habilidade na busca de solucfes para os impasses
enfrentados, com compreensdo do processo histdrico, social, administrativo e
operacional em que esta inserido; comprometimento com o trabalho e envolvimento
com o trabalho; ter preparo para administrar conflitos; zelar pelo bom relacionamento
interpessoal; gostar de trabalhar com pessoas; comunicacédo eficaz; conhecimento de
principios de educacao popular; ter competéncia e habilidade para planejar, organizar,
liderar, monitorar, empreender.
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5. PESQUISA DAS MATRIZES CURRICULARES DO CURSO PRESENCIAL DE
PEDAGOGIA NA BAIXADA FLUMINENSE

A fim de melhor refletirmos a tematica de forma a nos direcionar em como a educagao
ndo formal e o pedagogo podem ser considerados ferramentas imperiosas no que tange a
formacéo integral de sujeitos e agentes modificadores da realidade, realizamos uma pesquisa
em analises consonantes ao nosso marco operacional, nos quais estdo incluidas Matrizes
Curriculares de seis (6) Cursos de Pedagogia ofertados regido da Baixada Fluminense, no
Estado do Rio de Janeiro, Brasil. Consideramos gue essa amostra manifesta representatividade
por abranger cursos de Pedagogia distribuidos em regibes do Estado do Rio de Janeiro
condizentes com a realidade do campo investigativo do artigo, localizados em instituicdes que
se destacam por ofertarem o ingresso no ensino superior em municipios periféricos do estado.
Optou-se em eleger o curso de Pedagogia na modalidade presencial das Universidades aqui
analisadas.

A busca pelas matrizes curriculares operacionalizou-se por meio do acesso aos sites das
universidades. Assim, apds a primeira andlise prévia de carater excludente, em relacdo as
universidades ofertantes do curso na modalidade semi/integralmente a distancia, foram
localizadas e analisadas seis (6) matrizes curriculares das faculdades e universidades da baixada
fluminense abrangendo Belford-Roxo, Caxias e Nova lguacgu, pertencentes as redes particulares
e publicas de ensino, sendo ambas conceituadas na regido pelos cursos ofertados os conjuntos
de informacdes foram dispostos e sistematizados em conformidade com a técnica de Analise

Categorial de Contetdo.

Quadro 1: Matrizes curriculares das faculdades e universidades presenciais da Baixada Fluminense -

disciplinas especificas sobre Educacdo Nao Formal nos cursos de Pedagogia

UNIVERSIDADES DISCIPLINAS H%??i%?A H:SEQ:A?RE‘A

Historia Da Cultura Afro-Brasileira e Indigena 40h
Gestdo e Administragdo Escolar e Ndo Escolar 80h
Fundamentos da Educacéo Profissional 40h
Estagio Supervisionado de Educacéo Profissional (Apoio Escolar) E 100h
Estagio Supervisionado De Educagdo De Jovens E Adultos

Inspecgdo e Supervisdo escolar 80h

A Planejamento e Avalia¢ao 40h 810h

Estagio Supervisionado de Gestdo Escolar e Ndo Escolar 100h
Eletiva: Jogos como Recurso Pedag6gico 40h
Metodologias e Saberes da Formagdo Docente (Curso Normal) 40h
Estagio Supervisionado em Ensino Médio (Curso Normal) 50h
Educacdo Profissional 40h
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 40h
Empreendedorismo 80h
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Tecnologia Educacional 40h
Cultura: O Local e o Global I A NI
Cultura: O Local e o Global Il A NI
Cultura: O Local e o Global Il A NI
Cultura: O Local e 0 Global IV A NI
Trabalho e Educacgdo NI
Gestdo de Sistemas Educacionais | A NI NI
Gestdo de Sistemas Educacionais 1l A NI
Avaliacdo Institucional A NI
Gestdo de Sistemas Educacionais 111 A NI
Estéagio Sup. 111 Docéncia Do Ensino Médio e Gestdo De Sistemas NI
Educacionais

Jogos Educativos e Brinquedos 40
Conhecimento, Tecnologia e Carreira. 20
Sociodiversidade, Responsabilidade 20
Pesquisa em Educacéo 60
Psicologia e Processos educacionais 60
Organizacéo e Gestédo educacional em Espagos Néo Escolares 60
Projeto Curricular Articulador planejamentos 20 oty
Projeto Curricular Articulador: Ac¢des Sociais 20
Estagio em Contextos de Ensino N&o-Escolares 100
Educacdo Corporativa 60
Psicologia Social 60
Lideranca e Comunicacdo organizacional 80
Cultura Brasileira e Histdria dos Povos Indigenas e Afro 73
Planejamento de Carreira e Sucesso Profissional 36
Psicologia Da Educagéo 36
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 80
Fundamentos da educacdo de Jovens e Adultos e educagdo Popular 36
Planejamento Educacional 36
Topicos Especiais em Educacéo 36
Avaliacéo da Aprendizagem 36
Educacéo e Economia politica 36 913h
Educacéo Profissional: Teoria E Prética 36
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Docéncia das

Disciplinas Pedag6gicas e Educagao Profissional A
Supervisdo e Orientacdo pedagogica 36
Tecnologia e Novas Midias 36
Avaliacéo Institucional 80
Pedagogia nas Instituicbes Nao Escolares 80
Prética de Estagio Sup. em Gestdo das Organiza¢fes N&o Escolares 102
Psicologia Institucional 36
Topicos Especiais em Educagdo de Jovens e Adultos | 30
Topicos Especial em Educagdo de Jovens e Adultos |1 30
Topicos Especiais em Gestdo Educacional | 30
Topicos Especiais em Gestdo Educacional 11 30 180h
Topicos Especiais em Organizacéo do Trabalho Pedagdgico | 30
Topicos Especiais em Organizacdo do Trabalho Pedagdgico 1l 30
Métodos e Técnicas da Pesquisa 20
Avaliacdo da Aprendizagem 40
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos 60 780h
Fundamentos e Metodologia dos Jogos e Recreacdo 20
Corpo e Movimento 20
Oficina de RelagGes Interpessoais 20
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Métodos e Técnicas de Narracdo de Historias 40
Etica Profissional e Cidadania 20
Fundamentos da Educacg&o Especial 60
Prética Pedagogica VI (Acbes Da Pesquisa e Extensao) 20
Oficina de Informatica da Educacéo 20
Fundamentos da Economia Da Educagéo 40
Estudos Etnoculturais 40
Pedagogia das Organizagdes Nao-Escolares 20
Oficina: Instrumentos de Avaliacdo 20
Oficina de Producédo de Textos Académicos 20
Principios e Métodos da Orientacdo Educacional 60
Préatica Pedagdgica VIII (Ensino Médio, Modalidade Normal) 20
Principios e Métodos da Educacdo Profissional e Gestdo Empresarial 60
Tépicos Especiais da Educacao 40
Avaliacéo Institucional 40
Fundamentos da Educacéo a Distancia 20

Fonte: elaborado pela autora a partir dos enderecos eletrénicos listados nas referéncias

6. RESULTADOS E CONSIDERAC}OES FINAIS

Conforme podemos observar, os eixos e as dimensdes dos curriculos do curso de
pedagogia enlacam disciplinas e atividades dos nucleos de estudos basicos, de aprofundamento
e diversificacdo e de estudos integradores, inserindo de modo geral, a educacao ndo formal em
todos os eixos no curso de Pedagogia, inclusive quanto a estagios. Dai afirmar que o pedagogo
obtém em sua formacdo conhecimentos condizentes a area de administracdo, gestao, resolucao
de conflitos e relagOes interpessoais no trabalho, etc. O que nos permite abalizar mediante
pesquisa quanti-qualitativa, que os cursos de pedagogia ofertados por universidades localizadas
na baixada fluminense, no estado do Rio de Janeiro, de carater presencial, estdo capacitando
seus futuros pedagogos para a atuacdo na modalidade de educacéo ndo formal.

Repensar os saberes curriculares acerca e para a educacdo ndo formal nos cursos de
pedagogia se afigura como um complexo processo cuja demanda estruturaria de recursos
teoréticos e metodologicos admitidos, sistematizados e mobilizados pautados no sentido amplo
e epistemolégico de pedagogia como sendo a ciéncia da educacdo, se desenovela em vias
curriculares como as disciplinas, os eixos, as dimensdes, 0s modulos e outras atividades de
formacdo na qual esse curso tem embasado a experiéncia formativa voltada para ambientes ndo
escolares na formacéo inicial de pedagogos.

Esse pensamento mais aprofundado sobre a educagédo junto a adesdo contextual das
exigéncias educativas oriundas da atualizacdo constante prépria da sociedade contemporanea

amplia os saberes e préaticas formativas na qual a pedagogia encontra-se inserida.
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Por intermédio da pesquisa realizada nas matrizes curriculares ficou muito nitido o viés
que os cursos de Pedagogia vém abracando tendo como parametro o novo modelo de sociedade
que vivemos e em consequéncia as mudangas no setor da educacao, entendendo que néo sé a
escola formal educa, mas outros setores da sociedade civil fazem esse papel com muita
propriedade o que nos permite afirmar que o pedagogo possui mediante a sua formacao,
capacitacao para atuar além dos muros da escola, e que sua participacdo nos setores da educagéo
ndo formal impacta positivamente agregando grandes valores e contribui¢cbes na formacéo

global de cidaddos criticos capazes de atuarem na sociedade de forma mais conscienciosa.
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