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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo partilhar as discussdes oportunizadas até o presente
momento no grupo de Estudos “Fora da sala de aula” pertencente ao Projeto de
Extensdo “Fora da Sala de aula: Formacdes, representacdes e praticas educativas ndo
escolares e atividades extracurriculares registrado no SR3 da UERJ e realizado na
Faculdade de Formacao de Professores de Sdo Gongalo — RJ. A partir da compreensao
de que “foda relagdo social é uma relagdo pedagogica” de Hans-Uwe Otto, o grupo
oportuniza espacos de didlogo, estudo e troca de experiéncias visando ampliar a
experiéncia de muitos educadores sociais, professores e graduandos de licenciatura
sobre a concep¢do de educacdo ndo escolar, sua didatica, seus contextos e demandas
préprias, auxiliando assim a constru¢do do campo tedrico em construcdo no Brasil, a
Pedagogia Social. A participacdo nesta construcdo possibilita aos educadores em
formagdo, inicial e continuada, a melhorarem as suas praticas socioeducativas e
utilizarem a educacdo social como ferramenta de intervencdo politica e historica na
sociedade brasileira, principalmente, na regido metropolitana do Rio de Janeiro.

Palavras-Chave: Educacdo Social; Pedagogia Social; Educacgéo Integral.
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This paper aims to share the discussions oportunizadas to date in Study Group
"Classroom Off" belonging to the Extension Project "Outside the Classroom:
Formations, representations and non-school educational practices and extracurricular
activities recorded in SR3 UERJ and at the Faculty of Teacher Education of S&o
Goncalo — RJ. From the understanding that “every social relationship is a pedagogical
relationship™ Hans-Uwe Otto, the group gives opportunity spaces for dialogue, study
and exchange of experiences aimed at increasing the experience of many social
educators, teachers and undergraduate students on the design not education, their
teaching, their contexts and own demands, thus aiding the construction of the theoretical
field under construction in Brazil, Social Pedagogy. Participation in this construction
enables educators training, initial and continuing, to improve their socio-educational
practices and use social education as a historical and political intervention tool in

Brazilian society, mainly in the metropolitan area of Rio de Janeiro.

Keywords: Social Education; Social pedagogy; Integral Education.

1.INTRODUCAO

Uma contextualizacdo dessa experiéncia.

“A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
Nao € a preparagdo para a vida, é a propria vida”.
(John Dewey)

No ano de 2015 foi possivel participar do V Congresso Internacional de
Pedagogia Social (CIPS) realizado na Universidade Federal do Espirito Santos (UFES —
Vitoria — ES), uma vez que a tematica dialogava diretamente com os estudos e
pesquisas, em andamento, acerca da educacdo integral e(m) tempo integral.

Nesta oportunidade, no intervalo entre uma mesa de debates e outra, com a
parada para um cappuccino, reencontrei-me com o professor da época da graduacdo em
Pedagogia, doutor Arthur Vianna. Certamente, estabelecemos um espaco de dialogos
sobre o evento do qual participAvamos e acerca de nossas pesquisas e perspectivas
futuras.

Como dizia o poeta Vinicius de Moraes, “a vida € a arte do encontro” e este

(re)encontro produziu uma arte muito necessaria no campo de nossas pesquisas, a saber:
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troca de contatos, de impressbes sobre as lacunas que jazem no interior de nossas
escritas e, ainda, de possibilidades a posteriori.

Ap0s este congresso, o dialogo foi se ampliando por meio dos equipamentos
eletronicos e fortalecendo nossos lagos humanos — uma amizade foi sendo moldada, a
cada dia, na reciprocidade de que necessita.

Neste bojo, com o passar dos tempos e ampliacdo da compreensdo acerca do
que cada um pesquisava em suas universidades, Arthur Vianna implementou, em maio
de 2016, na faculdade de formacéo de professores de S&o Goncalo, pertencente a UERJ,
um grupo de estudos sobre educagao “Fora da Sala de Aula” de forma a contemplar as
discussdes referentes a tematica da pedagogia social, educacdo ndo-escolar e educacao
social. O objetivo deste trabalho era a pratica de uma educagdo com uma concep¢do
mais ampliada — para além do desenvolvimento cognitivo e de inser¢do num locus
especifico — que, diretamente se relacionava com meus estudos no campo da educacgéo
integral.

Convém destacar que esse grupo de estudos vem se consolidando no bojo do
Projeto de Extensdo “Fora da Sala de Aula: FormacOes, Representacdes e Praticas
educativas ndo-escolares e/ou extracurriculares no municipio de Sdo Gongalo” em dois
grandes momentos: nos encontros do “Oficine Social” —em que um video ¢ exibido e os
participantes refletem sobre a temética abordada no mesmo — e nos encontros do
“Grupo de Estudos” — quando, os textos previamente enviados e estudados, séo
discutidos no espaco coletivo e mediados pelo professor Arthur Vianna — todo processo
pode ser encontrado no site'® do projeto.

Nesta perspectiva, a fim de listar o percurso trilhado até o presente momento,
apresentamos, nos quadros abaixo, os indicadores das discussdes realizadas nos dois

tipos de encontros.

Quadro | — OFICINE Social.

Més Data Tematica

Maio 18-5 Os desafios contemporaneos: a educacéo.
Junho 14-6 Familia contemporanea: espaco de educagdo ndo escolar?
Julho 26-7 A educagdo como projeto politico da sociedade brasileira

Quadro I1- Grupo de Estudos “Fora da Sala de Aula”.

'® Disponivel em: https://socializandopedagogias.wordpress.com/
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Més Data Autores-Artigos

Maio 24-5 Canario (2008) — A escola: das “promessas” as “incertezas”.
Junho 21-6 Hans-Uwe Otto (2011) — Origens da Pedagogia Social.
Julho 19-7 Soza Neto (2010) — Pedagogia Social: A Formagdo do Educador
social e seu campo de atuacdo.
Agosto 3-8 Caliman (2010) — Pedagogia Social: seu potencial critico e
transformador.

Desse modo, trazemos, na sequéncia, as impressdes obtidas no grupo de
estudos de maio a agosto de 2016 cientes de que houve a complementacdo dessas
discussdes também nos encontros do “Oficine Social”, pois ambos dialogam.

Convem salientar, ainda, que hd a perspectiva de estabelecer, neste relato,
conexdes com os estudos envidados no campo da educagédo integral — parte de minha
pesquisa de mestrado em educacdo — uma vez que ambas discussdes abrem espaco para
problematizacdo acerca da funcdo social da educacdo e o papel social da escola nesta
contemporaneidade.

Para este proposito, selecionamos alguns tedricos que pesquisam essas
temaéticas e criamos trés categorias de analise, apresentadas nas se¢des a seguir, para
alinhavar, mesmo que de forma embrionéria, as consideracbes deste espaco de

construcdo de conhecimentos.

2. HISTORIA DA PEDAGOGIA SOCIAL

Embora o conceito de Pedagogia Social esteja em construcdo no cenario
brasileiro, convém pontuar um histérico de sua presenca na perspectiva de melhor
compreender 0s processos pelos quais vem passando e 0s mares que vem desbravando
cotidianamente.

Descobrimos com Hans-Uwe Otto (2011) que a Pedagogia Social se origina na
Europa, mais fortemente posta em pratica na Alemanha, nas primeiras décadas do
século XIX afim de “abordar as necessidades e problemas sociais a partir do ponto de
vista pedagdgico” (p. 30).

Esta tendéncia se associa com a perspectiva de compreender a Pedagogia
Social com raiz no pensamento sociopedagdgico.

Pedagogia Social baseia-se na crenga de que € possivel decisivamente
influenciar circunstancias sociais por meio da Educagdo. Assim, a Pedagogia
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Social comeca com esforgos em confrontar pedagogicamente aflicdes sociais
na teoria e na pratica. (HANS-OWE OTTO, 2011, p. 31).

Ja aqui no Brasil, a Pedagogia Social se aproxima como destaca Caliman
(2010), da Pedagogia Social Critica por, “através da acdo socioeducativa orientada a
sujeitos e grupos socialmente em risco, provocar mudancas nas pessoas e na sociedade”
(p. 349).

No entanto, como ndo h& hegemonia no que se convenciona a chamar de
pedagogia social, trazemos as contribuicdes de Caliman (2010, p.334) acerca das varias

concepcdes em torno da pesquisa da Pedagogia Social.

(A) a identificagdo e potencializagdo dos fatores sociais que,
intencionalmente ou ndo intencionalmente, estdo presentes nas diversas
instituicGes da sociedade;

(B) doutrina da educagdo politica e nacionalista do individuo,
perspectiva que deu sustentacdo a educacdo dos cidaddos ao longo de
diversas ditaduras europeias e até latino-americanas;

(C) como uma dimensao das ciéncias da educacao que se ocupa da
formacgdo a “sociabilidade” humana, particularmente dentro das escolas;

(D) Pedagogia social de base antroposdfica e inspirada em Rudolf
Steiner, entendida como processo cujo resultado é a qualidade de vida na
ecologia social; muito presente no Brasil e ndo coincide com nossa
concepgéo;

(E) como pedagogia de ajuda para os casos de necessidade, com
intengdo preventiva e compensatdria;

(F) como pedagogia critica em resposta & necessidade de
solidariedade social para o desenvolvimento do voluntariado, institui¢cbes de
acolhida, prevencdo, recuperagéo, reinsercao social.

Essas multiplas possibilidades de materializacdo da Pedagogia Social
representa a arena de disputas que envolve a educacdo em solo brasileiro. Entretanto,
essas perspectivas tém em comum o olhar mais ampliado para o processo educativo —

Ou seja, a visdo de educacgdo enquanto um instrumento de transformacéo social.

3. PEDAGOGIA SOCIAL & EDUCACAO SOCIAL

Temos construido, no coletivo de nosso grupo, a compreensdo de que os dois
conceitos discutidos neste campo — Pedagogia Social e Educacdo Social — sé&o
profundamente complementares.

No entanto, a fim de sinalizar suas especificidades, destacamos que a
pedagogia social esta veiculada aos aportes tedricos que acredita na educa¢do como um

vetor de intervencdo social e que, por sua vez, a educacdo social esta materializada na
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pratica pedagogica desenvolvida por educadores sociais, geralmente, em espagos nao-

escolares.

No grupo de estudos temos conhecido a pedagogia social como elemento da

triangulacao entre os campos da pedagogia, antropologia-filosofica e da politica, como

representamos na ilustracdo abaixo.

Pedagogia Social agogia

Politica

Antropologia Filoséfica

Essa percep¢do nos remete a Pedagogia Social como sendo uma teoria geral de

educacdo, mas também a muitas outras possibilidades de compreensdo, como nos
pontua Hans Owe-Otto (2011).

A Pedagogia Social pode ser vista tanto como uma teoria geral de Educacgéo
como também uma forma de evitar a reducdo da Educacdo unicamente aos
processos de desenvolvimento individual. A Pedagogia Social pode também
ser vista como um campo de estudo em que a conexdo entre Educacdo e
sociedade é levada em conta, ou, ainda, como uma esfera de atividades que
combatem e amenizam problemas sociais por meio de métodos
educacionais”. (p. 32) .

Desse modo, podemos compreender a Pedagogia Social como um grande

“guarda-chuva” sobre o qual se abriga diversas possibilidades de reflexao-atuacao.

Ainda mais que sobre os estudos nesta area de conhecimento repousam as discussdes

acerca das praticas pedagogicas em espacos ndo-escolares, hospitais, instituicbes de

acolhimento, espacos de privacdo de liberdade, dentre tantas outras possibilidades que

emanam desse horizonte.

O que nos faz ampliar o leque para estas praticas, uma vez que se a Pedagogia

Social se associa com o campo da teoria, a Educacdo Social se afina com o campo da

pratica, como nos destaca Souza Neto (2010) acerca da sua finalidade.

A finalidade da educacdo social € ajudar a compreender a realidade social e
humana, melhorar a qualidade de vida, por meio do compromisso com 0s
processos de libertacdo e de transformacao social nos quais vivem ou sofrem
as pessoas. (p. 32)

Essa interacdo entre a pratica pedagogica articulada com a realidade social se

consubstancia na compreensdo de que “Os processos de aprendizagem deve propiciar

aos educandos instrumentos para saberem lutar e construir o sentido da vida e da

historia” (Ibidem, p. 36). Ou seja, uma educacdo social tem de ser significativa para os
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sujeitos inseridos no processo, tem de dialogar com seu contexto e lhe conferir
instrumentos de reflexdo e transformacéo.

Essa construgdo ndo anula a importancia da instituicdo escolar, pelo contrario
prevé maior articulacdo entre a educacdo escolar com a educacdo promovida em
espacos ndo-escolares, uma vez que consoante Caliman (2010) “fora e além da escola
existem diversas formas de educacao igualmente significativas e influentes” (p. 342).

No entanto, o que muito temos problematizado em nosso grupo de pesquisa se
relaciona com a formacdo deste educador social, pois em cada localidade essa
qualificacdo é percebida de uma maneira diferenciada, assim como os fatores referentes
a remuneracao e aos processos de sucateamento da educacao que, por sua vez, podem
ser postos em pratica.

Temos, atualmente, dois Projetos de Lei tramitando no Brasil acerca da
regulamentacdo da profissdo de “Educador Social”, a saber: o primeiro de 2009,
elaborado por Chico Alencar com a proposta de o educador social ser profissional de
ensino médio; e, o segundo, proposto por Telméario Motta, no ano de 2015, com a

perspectiva de criagdo de um curso superior (tecndlogo) para educador social.

4. EDUCACAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL: POR UMA
EDUCACAO SOCIAL.

Com esse breve panorama historico-conceitual apresentado nas sec¢des
anteriores, trazemos neste eixo uma conexao entre essa visdo de educacdo social com 0s
estudos e pesquisas no campo da educacéo integral e(m) tempo integral.

Comecamos com a perspectiva de Souza Neto (2010) quando afirma que “a
educagdo social busca formar integralmente o sujeito” (p. 33), na busca por
alinhavarmos encontros com a compreensdo do conceito de educacdo integral. Neste
sentido, embora ndo seja homogéneo, em territdrio nacional, “a educacdo integral se
caracteriza pela busca de uma formacdo humana a mais completa possivel para o ser
humano”, segundo Coelho (2009, p. 90)

Entdo, de inicio, podemos observar que ao perceber a integralidade do sujeito e
buscar uma formacdo humana mais completa, essas perspectivas de educagdo se
apresentam para além do desenvolvimento da dimensdo cognitiva abarcando outras

dimensGes formadoras, como nos exemplifica Guara (2006).
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A integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos aspectos
bioldgico-corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicéo,
do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo
educativo que se pretenda “integral” trabalharia com todos estes aspectos de
modo integrado — ou seja — a educacdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo informacional. (p.
16)

No entanto, desenvolver essas dimensfes no tempo parcial, escasso e
fragmentado que possuimos nas unidades escolares fica muito mais dificil, levando-se
em consideracao a divida historica de desigualdade que possuimos, principalmente, para
com os alunos das classes menos favorecidas.

E necessario tempo para escovar os dentes; é necessario tempo para fazer
leitura critica das imagens veiculadas pela televisdo; € necessario tempo para

praticar valores democraticos, na educagdo fisica, na hora da refeicdo, nas
discussbes em sala de aula. (MAURICIO, 2009, p. 26)

Neste bojo, faz-se necessario a perspectiva da educacdo em tempo integral na
clareza de que a ampliacdo da jornada diaria do educando (tanto na escola quanto com
atividades fora da escola — em outros espagos sociais educativos) muito pode contribuir
para esse desenvolvimento integral e construir soluces pedagogicas para os problemas
vivenciados em sociedade, como nos ressalta Caliman (2010) a respeito da educacgédo
social que, neste momento, dispomos em dialogo com a educacéo integral e(m) tempo
integral.

E possivel construir solugdes pedagdgicas que ajudem na superagio dos
problemas vividos pelas pessoas e grupos. E a Educacdo faz com que tais
solucBes acontecam a partir de dentro das pessoas mesmas, através do

estimulo ao conhecimento, de sua capacidade de compreensdo, sua visdo do
mundo, do estimulo ao seu desenvolvimento integral. (p. 352).

Percebamos 0 quanto esses conceitos se inter-relacionam na medida em que
ambos enxergam a educacdo com um olhar mais ampliado e, ainda, como um
instrumento de transformacéo social.

Outro aspecto que se pode estabelecer conexdes entre esses conceitos diz
respeito as atividades promovidas. Desse modo, tendo a clareza de que é considerado,
em solo brasileiro, educacdo em tempo integral como sendo a oferta de educacgao “igual
ou superior a 7 (sete) horas didrias durante todo o ano letivo” (Brasil, 2014), convém

sinalizar que essas atividades nem sempre sao desenvolvidas no cotidiano escolar.
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Muitas das vezes, sdo propostas por meio de parcerias e/ou estabelecimento da
intersetorialidade como forma de sua materializacéo, o que atribuimos como sendo uma
tendéncia contemporanea de educagdo integral uma vez que “primam por uma visao em
que a escola aparece como mais um dos equipamentos educativos, ao lado das cidades
‘que educam’, da integragdo com outros ‘servigos’, como os de assisténcia social, entre
outras caracteristicas”, como nos aponta Coelho (2014, p. 187).

Nesta questdo se aproxima a identidade da educacédo integral contemporanea
com a educacdo social em praticas ndo escolares, na medida em que outros educadores,

em outras instituicbes promovem espacos de dialogo e de formacéo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Por mais embrionaria que se possa ser, essas reflexdes abrem espaco para
maiores problematizacdes acerca dos conceitos que temos discutido em nosso grupo de
estudos.

Neste sentido, ndo ha desfecho, mas sim aspectos que dispomos, na sequéncia,
na perspectiva de apresentar 0s registros mais pontuais que sustentam todos 0s pontos
apresentados ao longo deste artigo.

Entdo, trazemos, neste ensejo, a construcdo de que toda teoria explica apenas
uma parte da realidade. Visdo de Max Weber para nos alertar que a verdade ndo tem sé
um lado.

Neste sentido, na busca pela nossa(s) ‘verdade(s)’, precisamos de um projeto
politico de educacdo e de sociedade que perceba a educacdo social como um
instrumento de transformacé&o da realidade na qual os individuos estéo inseridos.

Conveém destacar que o tedrico mais famoso da pedagogia social — Natorp —
dizia que “toda pedagogia deve ser social”. Neste caminho, devemos perceber o
contexto, a realidade, se preocupar com 0s problemas e as mazelas dos sujeitos... E,
muito além do seu desenvolvimento cognitivo, devemos contribuir para 0 Sseu
desenvolvimento humano mais completo — nexos que se associam com 0S pPressupostos
de uma educacéo integral... Uma educacdo que transforma alunos em pessoas e que faz
da escola um lugar de hospitalidade.

Desse modo, levando em consideragdo que toda relacdo social € uma relagdo
pedagdgica e que na relagdo com o outro, constantemente, estamos nos formando, nos

construindo e nos desenvolvendo, esperamos que a socializacdo desta experiéncia —

123



vivéncias integrais obtidas no grupo de estudos sobre educacéo fora da sala de aula — se
constitua num espaco de construcdo de novas relacfes sociais, certos de que, essas

relagdes vao nos humanizando e nos formando integralmente.
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