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RESUMO

O fracasso escolar no processo de alfabetizacdo € notério e é um fator de muitos estudos ao
longo dos anos. Inclusive, variados conceitos foram levantados em prol de alavancar tais
estudos, dentre eles, surgem também as possiveis patologias que sdo encontradas e
diagnosticadas através do insucesso do aluno na alfabetizacdo. No entanto, essa Vvisdo
patologizante culpabiliza e introduz a logica de medicalizacdo da infancia, através de um
sistema de ensino mecanicista e normatizador. Diante disso, este estudo se propde a discutir
estas questdes de cunho medicalizante e patologizante de rotulacéo da crianga nas séries iniciais
do processo de alfabetizagdo. Os problemas de alfabetizacdo encontrados acabam sendo de
cunho pedagdgicos, mas estdo sendo tratados como doencas, neste caso, atribuindo a culpa ao
aluno, deixando de fora questfes de capital, do sistema de ensino seletista, questdes familiares,
emocionais, sociais e socioecondmicas. Este estudo foi feito a fim de contribuir com a
desconstrucéo da patologizacédo na alfabetizacdo, bem como com medidas de desmedicalizagédo

da infancia.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Préticas mecanicistas. Fracasso escolar. Patologizacao.

Medicalizacao da Infancia.

ABSTRACT

The school failure in the literacy process is notorious and has been a factor in many studies over
the years. In addition, several concepts were raised in order to leverage such studies, among

them, also arise the possible pathologies that are found and diagnosed through the failure of the
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student in literacy. However, this pathological view blames and introduces the logic of
medicalization of childhood, through a system of mechanistic and normatizing teaching. In
view of this, this study proposes to discuss these issues of a medical and pathological character
of the child's labeling in the initial series of the literacy process. The problems of literacy found
end up being pedagogical, but are being treated as diseases, in this case, blaming the student,
leaving out issues of capital, the selective system of teaching, family, emotional, social and
socioeconomic issues. This study was done in order to contribute to the deconstruction of the

pathologization in literacy, as well as measures of demedicalization of childhood.

Key words: Literacy. Mechanistic practices. School failure. Pathologization. Medicalization of
Childhood.

1- INTRODUCAO

A alfabetizagdo ¢ uma etapa importante para o processo de ensino-aprendizagem nas

escolas, portanto ha inumeros desafios que se atribuem ao ensino de leitura e escrita através da
alfabetizagdo. Sendo considerado um desafio historicamente evidenciado e muito discutido
(GOULART, 2014), ainda € possivel, nos dias atuais, considerar que mais estudos sdo
necessarios em prol de compreender e discutir questdes que prevalecem nesse processo de
ensino, como o fracasso escolar presente nas séries inicias e a patologizacdo da infancia com
forte influéncia nas praticas alfabetizadoras abordadas em escolas.
Baseado nos problemas escolares percebidos e rotulados no processo de escolarizagdo,
principalmente nas séries inicias, neste estudo ¢ feita a discussdo acerca da patologizacdo da
educacdo no processo de alfabetizacdo, processo este que, consequentemente, atinge a
capacidade de leitura e escrita do aluno.

A problematica do referente estudo ¢ produzida em cima das seguintes questdes: Que
criangas se pretende formar enquanto existe todo um sistema que visa, sob uma ldogica
individualizante, examinar e diagnosticar os problemas escolares existentes no processo de
alfabetizacao? Quais fatores podem estar entrelacados aos métodos adotados nas escolas no
processo de escolarizagdo (MORTATTI, 2006)? Por fim, como levar em consideragdo a
importancia de se compreender o processo de alfabetizacdo se ha todo um sistema voltado para
praticas seletistas e classificatorias que introduzem nas escolas a logica de patologizacdao do
individuo?

A alfabetizacdo acaba sendo mais uma vitima da logica patologizante, portanto o

objetivo desse artigo é de propor reflexdes acerca dos métodos adotados nas escolas para o
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ensino da leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. Desta forma, discutir questdes
referentes a rotulacdo da infancia existente na alfabetizac&o, onde o aluno € visto como culpado
pelo proprio fracasso e introduzido a légica medicalizante. Ademais, também se busca discutir
0s meios abordados pelo sistema padronizado de ensino, contando com um relato de experiéncia
de estagio realizado em uma turma de alfabetizacdo. Por fim, este estudo foi feito a fim de
contribuir com a desconstrucao da patologizagédo na alfabetizagdo, bem como com medidas de

desmedicalizacdo da infancia.

2- RELATO DE EXPERIENCIA NA ALFABETIZAQAO

Pensando em evidenciar meu interesse pelas discussdes que aqui se faréo, foi decidido
trazer a esse estudo um caso vivenciado por mim atraves de um estagio nas primeiras séries de
uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro. Declaro, para os devidos fins, que o caso
sera relatado apenas para cunho de levantamentos e questionamentos acerca dos métodos de
ensino adotados no processo de alfabetizacao.

A turma era do quarto ano do ensino fundamental 1. Todos tinham por volta de 8 e 9
anos de idade. A escola fica localizada em uma area afastada do centro da cidade, proxima a
camada popular do municipio. J& nesse quesito, foi observado certo preconceito no que tangia
a capacidade de aprendizagem dos alunos da determinada regi&o popular.

Foi repassado pela diretoria da escola, ap6s questionado, que a professora ja estivera
atuando héa anos ali, passando a garantia de experiéncia como se comprovasse sua boa pratica
no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, ao se observar, por volta de trinta dias, 0s
métodos adotados para a alfabetizacdo dos alunos daquela turma, questionamentos puderam ser
feitos sobre como esse processo estaria sendo aplicado e no que implicava aos alfabetizandos.

No primeiro dia nessa turma de alfabetizacdo, 0 método adotado em questdo foi o de
escrever um texto extenso no quadro em que os alunos teriam que copiar em seus cadernos para,
logo apos, realizar a leitura do mesmo. Um método tradicional e ja muito discutido em varios
estudos (LARCERDA, 2017).

A professora solicitou ajuda com a possivel leitura que cada aluno teria que realizar
individualmente. Diante disso, deu-se inicio ao que foi pedido em prol de atender um por um,
com intuito de auxiliar nessa tarefa apenas para se perceber, logo apos, a grande defasagem que
se manifestava na turma. Assim sendo, foi percebido que os alunos copiavam todo o texto do
quadro, mas a maioria deles ndo sabia ler o que havia escrito — foi observado atentamente que
apenas cinco alunos sabiam ler de uma turma que tinha por volta de vinte. Isso ocasionou

inquietacOes e questionamentos.
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Todas as vezes, nas aulas de portugués e redacdo, acontecia a mesma coisa: a professora
escrevia um texto enorme no quadro, os alunos copiavam e se desesperavam para ler com muita
dificuldade. No entanto, o que mais chamou atencdo em tal pratica foram os textos que eram
passados no quadro. Todos tinham um significado dificil de compreender, falavam de coisas
aleatorias e com varias palavras que os alunos nunca haviam ouvido — inclusive eu. Houve um
texto em especial que ficou mais marcado: fora da época de carnaval, o texto em questdo tratava
sobre um desfile que havia sido feito no carnaval de um lugar que aqueles alunos ndo conheciam
e ainda trazia palavras e termos desconhecidos pela realidade dos que ali viviam.

Mais incobmodo que o proprio caso detalhado anteriormente foi o de ouvir da professora
que naquela turma s6 tinha crianga “burra” e “hiperativa”, que “ndo seria nada na vida”, porque
ndo aprendia por nada. Segundo a professora, ninguém queria “pegar” aquela turma porque era
um bando de “problematicos” e que provavelmente muitos ali tinham TDAH ou dislexia.

Chega-se, portanto, ao caos da questdo: apesar do método excruciante e que de modo
nenhum atribuia sentido aos alunos daquela turma, a professora acreditava fielmente que os
culpados eram eles. Através disso, é possivel indagar: que l6gica é essa que culmina no processo

de escolarizacdo que da credibilidade a uma viséo culpabilizadora e patologizante?

3- ALFABETIZACAO E FRACASSO ESCOLAR

Inicialmente, ¢ interessante pensar com Lacerda (2017) que afirma que a alfabetizacao
¢ incumbida por aspectos como curriculo, métodos e exames e que, dessa forma, a alfabetizacao
propriamente dita permanece escondida por toda esta “paraferndlia didatica”. Para poder
liberta-la — e acrescento: percebé-la em suas particularidades —, a autora convida que “[...]
vejamos o que ¢ a alfabetizacdo sem conteudo, sem métodos e sem exames para que assim,
desnuda, ela possa se expandir por toda a educacdo e por toda a sociedade” (p.25). Nesse
sentido, ndo podendo ser considerada apenas uma questdo de formagao escolar, a alfabetizacao
pode ser percebida como agregacdo de valor cultural e pessoal a cada individuo. Nao se trata
de uma pratica que se aprende de uma unica vez, mas que se transforma com o tempo. Portanto,
a alfabetizacdo, agregada a leitura e a escrita, ¢ o que nos move durante toda a nossa existéncia.

Historicamente, a construcao da escrita nao surge como forma de codificagdo, mas como
um sistema de representagdo (FERREIRO, 1985). No entanto, esse cenario ganha mudancas
quando as criticas as concepgoes tradicionais surgem, possibilitando a constitui¢ao de uma nova
visdo da escrita, no que enfatiza aspectos simbodlicos da mesma — entendidos como sistema de
signos — e aspectos sociais da escrita — entendidos como variadas maneiras que um determinado

grupo se utiliza dela (LEITE, 2006).
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A invencao de letramento no Brasil chega a partir de 1980 (SOARES, 2004), o que antes
tinha o ensino restrito a poucos, caracterizada como praticas culturais, torna-se alvo da escola,
gratuita e obrigatoriamente (MORTATTI, 2006); desde entdo, o letramento se torna objeto de
estudo de educadores e pesquisadores da area da educacao. Vale ressaltar ainda que o letramento
foi caracterizado como um método ensinavel e, portanto, integrado ao esquema de ensino
sistematizado e intencional, o que ocasionou na preparacdo de profissionais especializados na
area (MORTATTI, 2006). E a partir desse contexto historico que uma vertente surge para
questionar tais acoes alfabetizadoras, pois sabemos que sempre houve questdes de capital
envolvidas e sua demanda implica em fortes influéncias nas praticas educacionais,
evidenciando em um modelo formulado em praticas unificadas de conceitos seletistas e
normatizadores.

Segundo Mortatti (2006, p.1):

Em nosso pais, a historia da alfabetizagdo tem sua face mais visivel na historia
dos métodos de alfabetizagdo, em torno dos quais, especialmente desde o final
do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e
"novas" explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas

criangas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica.

Em prol de atender a demanda do Estado, a escola se consolida em um processo de
preparo de “novas geracoes”, incumbida por uma necessidade de modernizagdo e progresso do

Estado-Nacao, tendo em vista a transformag¢do das massas iletradas (MORTATTI, 2006).

Visando a enfrentar esse problema e auxiliar "os novos" a adentrarem no mundo
publico da cultura letrada, essas disputas em torno dos métodos de alfabetizacdo vém
engendrando uma multiplicidade de tematiza¢des, normatizagdes e concretizagdes,
caracterizando-se como um importante aspecto dentre os muitos outros envolvidos no
complexo movimento histérico de constituicdo da alfabetizagdo como pratica escolar

e como objeto de estudo/pesquisa (MORTATTI, 2006, p. 1).

O ensino da leitura e escrita ¢ visto como uma transformacdo para um rumo diferente,
“[...] o mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de relagao dos sujeitos entre
si, com a natureza, com a histdria e com o proprio Estado; um mundo novo que instaura, enfim,
novos modos e conteudo de pensar, sentir, querer e agir” (MORTATTI, 2006, p.3). Dessa forma,
a alfabetizacdo se torna o instrumento para a construcao de identidade de cada individuo, ou

seja, transforma individuos capazes de interpretarem sua propria leitura de mundo.
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A partir desse pressuposto, as praticas educacionais no processo de alfabetizagdo sdo,
até atualmente, muito estudadas, onde percebe-se presente a precariedade no processo de leitura
e escrita nas escolas; esta precariedade ¢ vista sob uma logica que procura a “cura” para os

problemas escolares, assim como confirma Mortatti (2006, p. 3):

[...] podemos observar que, desde essa época, o que hoje denominamos “fracasso
escolar na alfabetizagdo” se vem impondo como problema estratégico a demandar
solugdes urgentes ¢ vem mobilizando administradores publicos, legisladores do

ensino, intelectuais de diferentes areas de conhecimento, educadores e professores.

E importante pensar a alfabetizacdo como uma questdo politica e de participacio social
(GOULART, 2014), ndo como uma pratica simples, mas de forma complexa, que permite
transformar individuos com capacidade critica ¢ possibilidade maior de leitura de mundo. E
entdo que se tem a preocupagdo acerca da alfabetizacdo e seus métodos aplicaveis; ndo se fala
apenas de uma pratica unificada, mas de variadas metodologias que vao se transformado e
ganhando novos enfoques para que possam abranger a todos, em todos os tempos.

No entanto, com as dificuldades de aprendizagem, a questdo do fracasso escolar tem
sido pensada através de uma visdo assistencialista onde visa “[...] compensar dificuldades de
pessoas que, pela necessidade de luta por sobrevivéncia, ndo puderam ir a escola na época
esperada, e de outras, que tiveram experiéncias de insucesso” (GOULART, 2014, p 39),
deixando de lado questdes politicas e 0 modelo escolar moldado em “[...] valores de referéncia
a parte privilegiada da sociedade, desconsiderando outros possiveis pontos de ancoragem,
ligados a riqueza cultural dos diferentes grupos sociais” (p.39).

Essa ideia de compensagado potencializa discursos equivocados que acabam por firmar garantias

de que:

[...] haja falta, déficits a reparar, e ndo desigualdades, ligadas a eleicdo de parametros
sociais que continuamente (0) pdem grupos populares em desvantagem. O risco ¢

contribuir para perpetuar o que ¢ considerado defasagem (GOULART, 2014, p. 39).

Tais afirmacOes permitem que voltemos ao relato de experiéncia detalhado
anteriormente, onde a professora reproduz estigmas e estere6tipos patologizantes que determina
um “reparo” a ser feito no aluno-problema. No caso mencionado no relato, reparos e déficits

foram destinados a maior parte da turma, sem que, em momento algum, outras questdes fossem
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pensadas, como questdes sociais, socioecondmicas, de capital, familiar ou questdes referentes
ao modelo excruciante e padronizado de ensino adotado pela escola.

O fracasso escolar surge com uma visdo predominante em que a camada popular é
menos capaz de aprender (PATTO, 1988) sob uma ideia de divisdo de classe bizarra e
preconceituosa, sem levar em consideracdo as questdes sociais e socioeconémicas que também
devem ser discutidas quando se fala de dificuldades de aprendizagem. Nesse mesmo conceito,
a educacdo ¢ influenciada pelas demandas do mercado, onde “[...] o capital ndo tem mais patria
e esta onde quer que a extracdo da mais valia seja maior. Como substrato dessa logica, cresce a
indirenca pela injustica, pelo sofrimento e pela barbarie que ela alimenta” (PATTO, 2009 apud
VIEGAS, 2014, p.126).

Conforme tudo o que foi dissertado acima, pensar o fracasso escolar como uma questao
médica introduz o conceito individualizante de diagndstico, exames e medicalizacdo, que
culpabiliza o aluno pelo seu insucesso. A visao que impde patologias e determina diagndsticos
€ a mesma que retrocede no que tange progredir no processo de alfabetizacdo, contribuindo
cada vez mais com o fracasso escolar. Diante dessas posturas, as queixas escolares — na maior
parte das vezes sendo de carater pedagogicos — se tornam alvo de um sistema que visa clinicar

alunos em prol de encontrar patologias cuja existéncia é inconsistente.

4-PATOLOGIZACAO DA INFANCIA NA ALFABETIZACAO

Em decorréncia dos fatores encontrados no processo de alfabetizagdo, visto que as
dificuldades tém se manifestado cada vez mais nas escolas, ¢ alvo de pauta uma visdo mais
“facilitadora” no que visa “resolver” o problema — leia-se aluno: a patologizagao da crianca.

Como foi descrito no relato deste estudo, tornou-se comum o olhar que julga
anormalidade e que percebe como aceitdvel um diagnostico que predomina uma ou mais
patologias. Na alfabetizagdo, as patologias mais comuns, diagnosticadas cada vez mais, sdo a
dislexia e a disgrafia (FREITAG et al., 2014), embora o TDAH (Transtorno e Déficit de Atencao
e Hiperatividade) também seja bastante diagnosticado, bem como a disortografia, discalculia,
TOC (Transtorno Opressivo Compulsivo), entre outras.

A partir dessa tematica, ha de se questionar que os meios individualizantes, que
percebem o aluno como culpado e esquecem que ha todo um processo que gira em torno do
ensino, que veem a problematica como algo de cunho individual, julgando anormalidades e
buscando solucdes rapidas, possam estar impregnados no pensamento educacional, sendo

assim, atingindo também o processo de alfabetizagao.
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[...] observa-se uma tendéncia crescente, principalmente nas séries iniciais, de se
atribuir patologias as criangas que ndo obtém sucesso nos indices de avaliagdo.
Passou-se a “medicalizar” o fracasso, interpretando o desempenho indesejado do
aluno como sintomas de possiveis doengas a serem diagnosticadas, sob o rétulo de

“disturbios de aprendizagem” [...] (FREITAG et al., 2014, p.48).

A logica patologizante € reproduzida através da ideia de encontrar solugdes urgentes e
tratamentos facilitadores para os individuos que sejam diagnosticados com alguma patologia, e
cada vez mais esta havendo a divulgagdo de dados atribuidos a tal l6gica, aumentando ainda

mais o perigo do discurso, como afirma Antonio (2011, p. 1):

Tornou-se comum em nossos dias tomarmos conhecimento de diagndsticos
relacionados a questdes escolares, sobretudo referentes ao processo de aquisi¢ao e uso
da leitura e escrita, como Dislexia, Transtorno de Aprendizagem, Transtorno de
Déficit de Atencdo com ou sem Hiperatividade, Transtorno de Leitura, Distrbios de
Conduta. Tais patologias, cadastradas na Classificagdo Internacional de Doengas e de
Problemas Relacionados a Satde (CID-10)1, sdo amplamente divulgadas pelo

discurso da midia e de profissionais da satide e da educag@o.

A busca por culpados, nas discussoes acerca do fracasso escolar, € incessante, mas as
causas podem ndo apontar para apenas um culpado, sendo assim, tem-se toda uma esfera de
processos educativos e questdes de capital — que sdo irresponsabilizados (COLLARES;
MOYSES, 1997) culpabilizando o proprio individuo por seu fracasso. E entdio que, através da
logica medicalizante, a patologizacdo da educag¢dao e da vida acontece, transformando o
processo de ensino-aprendizagem e o fracasso escolar em objetos essenciais para tal pratica
(COLLARES; MOYSES, 1997), ou seja, “a aprendizagem e a ndo-aprendizagem sempre sdo
relatadas como algo individual, inerente ao aluno, um elemento meio magico, ao qual o
professor nao tem acesso — portanto, também nao tem responsabilidade” (p.26), muito menos o
capital.

A patologizagdo age por meio da logica individualizante, centrada no individuo, ou seja,
ele se torna o objeto de estudo, “[...] a instituicdo escolar, a politica educacional raramente ¢é

questionada no cotidiano da escola. Aparentemente, o processo ensino-aprendizagem iria muito
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bem, ndo fossem os problemas existentes nos que aprendem” (COLLARES; MOYSES, 1997,
26).

Ainda ¢ possivel observar que o fracasso escolar esta diretamente ligado as séries inicias,
pois ¢ de 1a que surgem as primeiras dificuldades de aprendizagem que vao perpetuando com
as proximas séries (SAWAYA, 2000). Outro ponto relevante ¢ que o fracasso escolar esta
diretamente ligado as classes populares, pois ha uma cren¢a na incapacidade da crianga pobre,
sendo notoério que a teoria da caréncia cultural estd entrelagada ao pensamento educacional
(PATTO, 1988; SAWAYA, 2000), inclusive, até nos dias atuais.

Signor, Berberian e Santana (2017) afirmam que as principais queixas escolares que acontecem

no processo de ensino-aprendizagem sao:

ELINT3

[...] “n@0 conseguem permanecer sentados por muito tempo”; “pedem para sair da sala

9, G EEINT-

constantemente”; “mostram-se distraidos”; “ndo se engajam nas atividades”; “ndo

copiam do quadro”; “tém escritas em que faltam letras”; “cujos textos ndo tém

9, ¢ 99, ¢ CEINNT3

sentido”; “tém dificuldades para aprender”; “ndo conseguem ler”; “sdo agressivos”,

“ndo aceitam regras” etc. (p. 745).

Em decorréncia desses “problemas” encontrados nas escolas, ha de se questionar a
medida adotada de examinar e diagnosticar alunos que representem tais “sintomas” de forma
individualizante e culpabilizadora, enquanto se fala de processos que fazem parte do cotidiano
dos alunos. Nesse sentido, Meira (2012, p. 136) vé a medicalizagdo como um processo “[...] do
qual sdo deslocados para o campo médico problemas que fazem parte do cotidiano dos
individuos. Desse modo, fendomenos de origem social e politica sdo convertidos em questdes
biologicas, proprias de cada individuo”.

Em concordancia com as autoras Moysés e Collares (2011), os distarbios de
aprendizagem diagnosticados tratam pessoas sauddveis que “[...] apenas apresentam
comportamentos ¢ modos de aprender distintos do padrdo uniforme e homogéneo que se
convencionou como normal” (p. 133). Se o comportamento e a aprendizagem ocorrem de forma
diferente do esperado, o olhar que julga anormalidade e trata uma ndo-doenga como doenga
prevalece no ensino.

Exames e diagndsticos acabam sempre encontrando algum tipo de patologia, ou mais de um
tipo, rotulando alunos como “[...] portadores de desajustes, desequilibrios, deficiéncias mentais,
disturbios emocionais ou neuroldgicos, agressividade, hiperatividade, apatia, trauma, disfung¢ao

cerebral minima, complexos e tantos outros estigmas” (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 60).
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[...] sdo os alunos individualmente que ndo tém capacidade de aprender, sdo eles os
grandes problemas da escola, reduzidos a meros objetos, independentes das dimensdes
sociais e politicas das institui¢des escolares, nas sociedades divididas em classes. Os
laudos falam, por meio de esteredtipos, de criangas abstratas (ASBAHR; LOPES,
2006, p. 60).

As defini¢des desses conceitos patologicos se valem de questdes comportamentais e de
dificuldades de aprendizagem recorrentes ao cotidiano. Diante disso, vale citar Lima (2005)
que retine em seu livro discussdes relevantes para o processo de ensino-aprendizagem enquanto
a patologizacao estd enraizada no pensamento educacional. Lima (2005) fala sobre a Sindrome
da crianca Normal, trazendo uma forte critica sobre os comportamentos que sao vistos como

desviantes, nos introduzindo a uma ideia de ndo-crian¢a em relagdo as queixas escolares.

Tais praticas e processos produzem nos alunos atitudes e comportamentos que sdo

comumente tomados como “indisciplina", "desajustamento", "distirbio emocional","

non nn

hiperatividade", "apatia", "disfun¢@o cerebral minima"," agressividade", "deficiéncia
mental leve" e tantos outros rétulos caros a professores e psicologos (PATTO, 1997,

p. 48).

O que ndo podemos deixar de pensar ¢ sobre o que vem se tornando predominante no
ensino, ou seja, € considerado bom, normal e saudavel o aluno que nao levanta por muito tempo
e, com isso, ndo pede para sair da sala constantemente, que nao se distrai, que permanece focado
nas atividades, que copia incansavelmente do quadro — mesmo sendo coisas aleatorias e sem
sentido para eles, como citado no relato deste estudo —, que tem escrita perfeita e que nao
aparenta nenhum tipo de dificuldade de aprendizagem, ou seja: alunos-robds. Alunos que
tenham seus corpos dominados pelo sistema de ensino que acaba por estar entrelacado a uma
logica de dominagao, obediéncia e disciplina (FOUCAULT, 1987).

Concordando com Patto (1997), os diagndsticos feitos em relacdo as queixas escolares nao

passam de:

“[...] laudos invariavelmente faltos de um minimo de bom senso, mergulhados no mais

absoluto senso comum produzem estigmas e justificam a exclusdo escolar de quase
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todos os examinandos, reduzidos a coisas portadoras de defeitos de funcionamento

em algum componente da maquina psiquica” (49).

Levando em consideragdo tudo o que ja foi argumentado, ¢ de se esperar que as praticas
unificadas do sistema seletivo/classificativo de ensino venham a contribuir para o fracasso
escolar. E se ha alunos que ndo se enquadram nesse sistema, ¢ preciso “trata-los”, ou seja,
domestica-los e clinica-los.

Através de tais questdes, o ensino, enraizado através da l6gica de disciplinar, acaba por
atribuir patologias aos alunos julgados com comportamentos desviantes e rotulados como
fracassados. Dessa forma, recorrem a ldgica medicalizante como um efeito de cura para os
problemas escolares e ndo-médicos. Ou seja, os problemas escolares no processo de
alfabetizagdo acabam também sendo introduzidos através da légica medicalizante e
individualizante, que tem por objetivo clinicar e diagnosticar os problemas escolares, tratando-

os como doengas.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foram trazidas discussoes acerca da patologizacdo da infancia no processo
de alfabetizacdo nas escolas, onde o olhar que julga anormalidade e comportamentos desviantes
seguem uma linha patologizante ¢ medicalizante, em que a culpabilizagdo do aluno a priori
acaba por se predominar, contribuindo ainda mais para o fracasso escolar. Contudo, as ndo-
doengas tratadas por essa logica patologizante acabam por ser inconsistentes e sem evidéncias
comprobatdrias, ou seja, o aluno ¢ clinicado e diagnosticado com base em problemas
recorrentes do cotidiano escolar e, portanto, de cunho pedagogico. Outro fator relevante que
vale ser ressaltado € o olhar individualizante por tras de tal logica, tratando estes problemas
escolares com apenas um culpado: o proprio aluno; desviando, dessa forma, de questdes do
capital, questdes familiares, sociais, socioecondmicas, questdes do sistema padronizado de
ensino e até mesmo questdes de formagio docente. E através dessa logica que o processo de
alfabetizacdo ¢ incumbido em uma visdo normatizadora e disciplinadora, que busca na
medicalizagdo a cura para as queixas escolares vistas como sendo de cunho médico.

A discussdo surge com relevancia quando se encontra alunos de variadas idades e de

séries diversas, mas principalmente nas séries inicias em decorréncia também ao processo de

alfabetizacdo, sendo examinados e diagnosticados com diversas patologias em que a existéncia
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¢ duvidosa (VIEGAS; OLIVEIRA, 2014) e incomprovada, mesmo apos mais de um século
(MOYSES; COLLARES, 2014).

A critica que embasou este estudo foi justamente o que foi descrito no relato. Um sistema
de ensino padronizado e sem sentido, de praticas mecanicistas, onde nao levam em consideragao
a realidade do aluno, que nao transmitem sentido para os mesmos, portanto, enquanto o aluno
estd inserido em um sistema que ndo faz sentido, que ndo interage € que ndo contribui com a
interdisciplinaridade, o fracasso escolar predominara e, muito embora existam varias questoes
que devem ser levadas em conta, o olhar patologizante — que delimita apenas um culpado, leia-
se aluno — estard impregnado na conduta do ensino. Como afirma Lacerda (2017, p. 25), isto
“[...] ocorre quando a pratica alfabetizadora ¢ associada ao exercicio de dindmicas mecanicistas
e desprovidas de sentido, e quando a palavra escrita ¢ desprovida de seu contexto e entregue a
redugdes, combinagdes, repeticdes”.

E essencial levar em considera¢ido que se pode recorrer a praticas pedagogicas para
intervir nas queixas escolares, bem como no ensino de leitura e escrita através do processo de
alfabetizacdo. Dessa forma, ainda ¢ possivel perceber que praticas pedagogicas ludicas sdo
extremamente cruciais para contribuirem nesse momento, pois, como afirma Lacerda (2017),
a alfabetizacdo e a ludicidade sdo indissociaveis. A autora traz também conceitos que nos
fazem pensar sobre o que € a ludicidade, visto que a mencionada tem sido alvo de concepgdes
reducionistas do que de fato ¢ e, desta forma, percebem-na como algo mecanizado. Sobre isto,

Lacerda (2017, p. 26) afirma:

Uma crianga pode brincar com um barbante, e se entediar com o brinquedo mais
sofisticado. Esta crenca pela perda da ludicidade ao se trabalhar com alfabetizagao,
inscreve fronteiras entre o que deveria ser a ludicidade e a pratica alfabetizadora,
mecanizando o ladico ao toma-lo enquanto dispositivo a ser acionado externamente,

e também mecanizando a alfabetizacdo, reduzindo-a a atividades especificas.

Estas concepcdes de Lacerda (2017) vao de contramdo com o relato descrito neste
estudo, onde o ensino foi produzido em cima de uma atividade padrdo e mecanizada com o
intuito de alfabetizar aquela turma, porém, foi observado, como mencionado no relato, que as
praticas adotadas pela alfabetizadora permaneceram sem sentido para os mesmos, nao
dialogando com a realidade deles e incorporando meios de significados incompreensiveis, sem

fazer contato, ainda, com o ludico nesse processo.
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Visando fechar este estudo mas jamais as inquieta¢des, que sempre deverdo existir,
Nunes e Kramer (2011) apontam alguns fatores que contribuem com os desafios presentes na
alfabetizacdo, tais como: “[...] gestdo da escola, clima escolar, tipo de inser¢ao da familia,
condig¢des de vida, trabalho e cultura dos estudantes e dos professores, materiais pedagdgicos,
aspectos fisicos do prédio escolar, equipamentos etc.” (p. 27). Ou seja, existe toda uma esfera
de posicionamentos e questionamentos a serem produzidos quando se fala sobre o fracasso
escolar presente no processo de alfabetizagdo, porém ha ainda uma culpabilizagdo a priori do
individuo, portanto, considera-se extremamente necessario que mais estudos sejam feitos a fim
de contribuir com as discussdes de intervencao das dificuldades de aprendizagem presentes na
alfabetizagdo, de modo que a légica individualizante de patologizagdo possa ser desconstruida,
bem como a crenga de patologias que representam “sintomas” recorrentes de cada um no

cotidiano escolar.
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