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RESUMO

O objetivo desta pesquisa consiste em propor reflexdes sobre uma proposta interdisciplinar a
fim de voltar-se para um ensino que priorize a liberdade, o exercicio do pensamento reflexivo
e 0 posicionamento critico das criancas ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Pretende-se neste artigo abordar acdes no campo educativo que priorizem a filosofia como
instrumento de melhoria no processo pedagdgico e a importancia do trabalho da ética nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Em consonancia com as outras disciplinas a filosofia
vem como uma ferramenta valiosa nas méos do educador por gerar condi¢des didaticas para a
construgdo da autonomia e identidade dos individuos ainda na infancia. Desse modo, o
dialogo interdisciplinar entre as ciéncias se traduz favoravel aos novos desafios pedagdgicos
do seculo XXI.

Palavras chaves: Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Etica. Filosofia para criancas.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

The objective of this research is to propose reflections on an interdisciplinary proposal in
order to return to a teaching that prioritizes freedom, the exercise of reflexive thinking and the
critical positioning of children in the early years of elementary school. This article intends to
address actions in the educational field that prioritize philosophy as an instrument of
improvement in the pedagogical process and the importance of the work of ethics in the Early
years of the Primary School. In line with the other disciplines philosophy comes as a valuable
tool in the hands of the educator for generating didactic conditions for the construction of the
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autonomy and identity of individuals still in childhood. In this way, the interdisciplinary
dialogue between the sciences translates in favor of the new pedagogical challenges of the
21st century.

Keywords: Early Years of Elementary Education. Ethic. Philosophy for children.

Interdisciplinarity.

| - INTRODUGAO

O artigo aqui apresentado tem como tema Educacéo e Filosofia, cujo titulo é
Filosofia e interdisciplinaridade: desafio para o século XXI.

A nova realidade social, econdbmica e politica afeta grande parte da populacdo
brasileira, nesse sentido é primordial um repensar sobre a educagdo no pais ao inserir a
filosofia em carater interdisciplinar nas séries iniciais do Ensino Fundamental com a
finalidade de levar os educandos a refletir, criticar, dialogar, participar e questionar, assim
levantar temas como ética e valor desde os primeiros anos é utilizar destes, como um
instrumento transformador, pois ainda nos primeiros anos 0s sujeitos ndo possuem uma
personalidade formada, levando a crer que propor tais temas na primeira etapa do Ensino
Fundamental é mais significativo do que para alunos do ensino médio, tendo em vista que
nesta fase ja apresentam uma condicdo psicolégica e social diferente com sua identidade
praticamente formada Kohan (1999).

Sé&o objetivos do estudo: registrar acbes no campo educativo que priorizem a filosofia;
identificar a filosofia como instrumento de melhoria no processo pedagdgico; sugerir o carater
interdisciplinar de filosofia no contexto educacional como uma ferramenta de avango na
educacdo brasileira; selecionar autores renomados no campo educativo que publicaram obras
referentes ao tema; demonstrar a importancia do trabalho da ética nas séries iniciais;
reconhecer o estudo da ética na praxis educativa e desenvolver o estudo da filosofia para
criangas como um marco para novas descobertas e mudancas significativas no mundo atual.

Matthew Lipman (1988) em seu papel de filésofo e educador iniciou o programa
“Filosofia para criancas” orientando sua pratica a ir muito além do ensino tradicional e
transformar a sala de aula em um ambiente de dialogo, reflexdo, investigacdo, questionamento
e posicionamento frente aos problemas levantados em classe. Nessa logica, a filosofia permite
um avancgo ao abrir caminho nas séries iniciais do ensino fundamental para didlogos e o
desenvolvimento da capacidade reflexiva das criancas, pois na infancia estdo mais sucessiveis

a novos aprendizados.
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No atual campo da educagdo no pais percebe-se a necessidade de uma adequacgédo a
nova realidade e necessidades dos sujeitos, sob essa Otica, se ganha particular pertinéncia o
motivo pelo qual foi escolhido este tema. Tendo em vista que o estudo da filosofia, de forma
interdisciplinar, em sujeitos em fase de formacdo vem como uma ferramenta valiosa, pois
trata-se de pensar numa mudanca cultural, de visdo de mundo e de paradigmas estabelecidos
ha décadas Lipman (1995)

Falar do estudo da filosofia em parceria com as disciplinas curriculares do ensino
fundamental I. Trata-se de voltar-se para um ensino que priorize a liberdade, exercicio do
pensamento e 0 posicionamento critico e reflexivo das criancas. Além, de direcionar a pratica
educativa e valorizar o estudo dos valores desde os primeiros anos, possibilitando a
construcdo do sujeito social e pensante voltado para questdes como éticas e valores.

Sdo questdes do estudo: o carater interdisciplinar de filosofia para formar atitudes
democraticas, sujeitos criticos, reflexivos e participantes determinantes no processo de
aprendizagem; O ensino da ética como medida importante para o prosseguimento da vida e
para a formagdo humana do sujeito e a filosofia como perspectiva de educagdo para o
“pensar”.

No presente trabalho, se adotara como método de pesquisa, o bibliogréafico e o
suporte da pesquisa deu-se através da busca em obras de estudiosos, que abordam o tema,
procurando refletir os consensos e os dissensos. Assim como se utilizara jornais, revistas,
internet que por colocar a disposicdo uma gama de informacgdes propicia riqueza e a

possibilidade de confrontar varios vieses a respeito do mesmo tema.

Il - FUNDAMENTACAO TEORICA INICIAL

Este trabalho tem como tematica principal a filosofia de forma interdisciplinar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e a possibilidade de efetivacdo no contexto escolar.
Através de estudos na area e argumentos trabalhados por autores de diferentes tempos e
posicdes no meio pedagdgico e historico se constroi a fundamentacdo tedrica do referente
estudo.

Severino destaca na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP, 1994) uma
discussdo quanto aos paradigmas filosoficos e a tematica educacional no atual campo da
filosofia no Brasil, discorre sobre o real compromisso pedagdgico, ao apresentar uma critica a
rendicdo das instituicdes educativas, apenas para a ciéncia como elemento fundamental,

guando se hd um desprezo a qualidade formativa.


https://www.sinonimos.com.br/assim-como/
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Diante disso se complementa a seguinte afirmacao de Japiassu (1994, p.147)

[...] Acredita-se que para se educar o homem para a verdade, impde-se
educa-lo pela ciéncia [...]. Mas, isto se transforma num mito, pura ilusdo (...).
E a ilusdo do porto seguro. E afirma ent&o a necessidade de uma filosofia da
educacdo suficientemente critica que resgatasse para o0 projeto pedagdgico
sua intencionalidade perdida.

O ensino pelo conhecimento cientifico e por meios filoséficos, ao trabalhar um
conjunto de valores, diretamente, na formacdo integral dos educandos nos remete a um dizer
que ha muito foi levantado pelo filosofo Grego Aristoteles em Etica a Nicomaco (1984,
p.146): “a sabedoria deve ser a razdo intuitiva combinada com o conhecimento cientifico”.
Quando juntos podem significar um compromisso maior do que o apenas ensinar, através de
nogOes cientificas, mas principalmente formar individuos a partir de um encontro com o
mundo, pensando em uma formacéo para a autorrealizagéo.

Matthew Lipman prop6e um método de ensino no qual os conceitos e problemas
levantados em sala de aula utilizem da filosofia para desenvolver habilidades de raciocinio,
reflexdo e investigagdo. Em seu livro “A filosofia vai a Escola”, Lipman (1988, p.19)
descreve a filosofia para criancas como uma contribuigdo significativa para o Sseu

desenvolvimento educacional.

[...] Se agora a filosofia esta encontrando um lugar respeitavel no ensino de
1° e 2° graus é porque educadores sisudos descobriram que as criangas estéo
encantadas com ela e que a filosofia contribui significativamente para o seu
desenvolvimento educacional, mesmo na area de habilidades basicas.

Lipman em seu raciocinio pedagogico-filoséfico cria o Instituto para o
Desenvolvimento da Filosofia para Criangas e diversos livros sobre o assunto. Em geral o
educador traz a ideia da filosofia como uma contribuigdo significativa para o pleno
desenvolvimento das criancas. O autor em questdo propGe a interdisciplinaridade nas séries
iniciais do Ensino Fundamental por meio de aparatos filoséficos, isto é, utilizar o dialogo e o
exercicio do pensamento reflexivo de forma a instigar o interesse, curiosidade, analise e
questionamento no aluno frente aos conteudos estudados em classe, sua visdo de mundo e sua
conduta moral.

A esse respeito, Lipman (1995, p. 32) apresenta uma proposta que:
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[...] Mediante o trabalho com o contetdo, pudessem ser trabalhadas as
habilidades cognitivas necessarias ao desenvolvimento dos alunos. O
programa propiciava o acontecer do conhecimento nas criangas e jovens
porque os fazia trabalhar com as ideias de forma cooperativa, isto é
dialdgica.

A vista disso, no cenario educacional, quando se fala do exercicio da filosofia para
criangas ainda nas séries iniciais do Ensino Fundamental tem-se o mito que seja complicado
ou impossivel, no entanto cabe ao educador capacitar-se e desenvolver em seus alunos o
exercicio do pensar, ou seja, envolver seus alunos em situacdes cotidianas que trabalhem
valores para entdo discutir o assunto e faze-los questionar o porqué e como agir eticamente.
Nessa perspectiva, Lipman (1994, p.45) esclarece que para que isso acontega a crianga precisa

passar por:

[...] um processo de transicdo em que verbalizam diversos modos de abordar
um determinado topico para preparar 0 seu maquinario intelectual. Tém que
tentar expressar as suas ideias, escutar os comentarios, superar a sensacao de
gue o que tem para dizer é absurdo ou irrelevante testando a ideia para
aprender com as experiéncias do grupo e comecar a ficar animada a medida
que as implicagdes do tema forem surgindo. Somente ai € que a tarefa
proposta, pelo professor, comeca a Ihe aparecer apaixonante [...]

Nas séries iniciais de escolaridade os sujeitos estdo construindo sua personalidade e
sua visdo de mundo, pensando na formacdo para a auto realizacdo e na postura que tais
individuos podem caracterizar a partir de um aparato filos6fico em questdes voltadas para o

valor e a ética, no inicio de sua formagao, e nos remete ao dizer de Freire: (1996, p. 18)

[...] Néo é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nds, mulheres e
homens, é uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo [...]

Dai o professor tem que estar compromissado na formagdo do sujeito social e

pensante, tornando-o capaz de refletir o contexto em que vive numa proposta de educacédo
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transformadora, onde néo apenas o intelecto é valorizado, mas também a formacéo social dos

sujeitos.

Il — O CARATER INTERDISCIPLINAR DE FILOSOFIA: O ENSINO DE
FILOSOFIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

J&4 faz tempo que uma proposta de atividade na perspectiva interdisciplinar vem
ganhando destaque entre tedricos da educacdo. Diante do exposto, € importante destacar o
conceito da palavra interdisciplinar, sendo um adjetivo que qualifica comumente duas
disciplinas tal como outros ramos do conhecimento, sendo o processo de ligacdo entre as
disciplinas.

A problematica desta pesquisa se volta para a filosofia e interdisciplinaridade com o
objetivo de fundamentar a pratica pedagdgica dos professores da primeira etapa do ensino
fundamental. Em consonancia com as disciplinas a filosofia vem como uma ferramenta
valiosa nas maos do educador por gerar condicGes didaticas para a construcdo da autonomia e
da identidade dos sujeitos ainda na infancia.

Visando uma melhor compreensdo dos conteudos obrigatorios do 1° ao 5° ano, a
contribuicdo da filosofia em carater interdisciplinar vem no sentido de propor uma prética que
estimule o pensamento e o refletir sobre o que foi ensinado. O exercicio do pensamento é
primordial para desenvolver a autonomia e promover temas como ética e valor, adquirindo
um ensino transformador e com a visdo nos sujeitos como cidadaos pensantes e conhecedores
de seus diretos e deveres.

A interdisciplinaridade é tema constante entre especialistas em educacdo, pois trata de
um pensar legitimo de melhoria na forma que os conteudos serdo aplicados e recebidos pelos
educandos, por esse angulo a filosofia para criancas vem como um desafio para o século XXI
por trata-se de um inovador instrumento educacional, pois em sua esséncia a préatica do
pensamento reflexivo, criticidade e questionamento sdo fundamentais para o futuro que
queremos.

Quanto as metas que devem ser levantadas pelos educadores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, Lipman (1994, p.121-124) em sua visdo filoséfica-pedagogica, afirma

que

[...] Uma meta da educacédo é livrar os estudantes dos habitos mentais que
ndo sdo criticos, que ndo sdo questionados, para que assim possam

9
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desenvolver melhor a habilidade de pensar por si mesmos, descobrir sua
prépria orientacdo perante 0 mundo e, quando estiverem prontos para isso,
desenvolver seu préprio conjunto de crengas acerca do mundo. [...] O que
importa é que adquiram uma melhor compreensao a respeito do que pensam
e por que pensam, sentem e agem do jeito que fazem e de como seria
raciocinar efetivamente. [...] As atitudes do professor, quaisquer que sejam,
terdo um peso consideravel para os mais jovens que estdo inseguros quanto
ao significado de sua propria experiéncia. [...] A investigacdo livre
proporciona uma incomparavel estrutura para o desenvolvimento.

Matthew Lipman (1988) sugere a comunidade de investigacéao para ultrapassar velhos
paradigmas. Superar as aulas tradicionais e voltar-se a investigacdo filoséfica e ao dialogo
filosofico para formar atitudes democraticas e autbnomas

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental o didlogo entre as ciéncias permite um novo
olhar aos fins da educacédo. Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (1996, p. 3) diz que
“ensinar exige criticidade, estética e ética, exige reflexdo critica sobre a pratica e exige
respeito a autonomia do ser do educando”. O que nos leva a proposta deste artigo ao discutir
a filosofia e interdisciplinaridade na educagdo basica, no sentido de estimular o exercicio do
pensamento reflexivo nas criancas e permitir melhorias na forma que os conteldos sdo
aplicados.

O diélogo interdisciplinar entre as disciplinas curriculares e a filosofia é favoravel aos
novos desafios pedagdgicos. Diante disso, Behrens (2003, p. 427) fala sobre os vigentes
Paradigmas Educacionais e a Pratica Pedago6gica. Segundo a autora, quanto aos educandos, a
educacdo deve propor um ensino que busque “tornara-los criativos, criticos, pesquisadores e
atuantes para entdo produzirem o conhecimento”.

A abordagem filosofica nos anos iniciais do Ensino Fundamental propicia
similarmente na resolugdo dos problemas levantados em sala de aula, temas imprescindiveis
para a formacdo social dos sujeitos. O educador utiliza do didlogo com a filosofia para
trabalhar o valor, a ética e o respeito ao outro. Falar de filosofia para criangas é tira-los da
passividade e introduzi-los no processo de aprendizagem. Além disso, os alunos ainda em
fase de construcdo de carater, quando instigados a participacdo e a investigagéo,
desenvolvem-se com base em um processo filoséfico que o torne mais critico, criativo e
questionador, para entdo alcancarem a autonomia e uma postura ética frente a sociedade e as

demandas atuais.

10
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IV- A FILOSOFIA COMO PERSPECTIVA DE EDUCACAO PARA O “PENSAR”.

E na infancia que a mente esta aberta para aprender e conhecer o mundo? Essa
pergunta traz uma davida quanto a filosofia nos anos iniciais e as possibilidades pedagdgicas
e sociais que a mesma exerce ainda na infancia. Por esse angulo, a filosofia seria capaz de
estimular os acréscimos necessarios para sua formacao intelectual e social. Isto é, cooperar em
favor da participacdo, reflexdo, investigacdo, andlise, criticidade e na curiosidade dos
educandos frente aos problemas levantados em classe.

A filosofia para criancas foi levantada pelo filosofo e educador norte-americano
Matthew Lipman, autor de 23 livros e fundador do programa “Filosofia para criangas e
educacéo para o0 pensar ¢ do “Instituto para o Desenvolvimento da Filosofia para Criangas”,
além de ter publicado mais de cem artigos para o campo educativo, Lipman (1995) determina
0 ensino da filosofia como uma préatica fundamental para o exercicio do pensamento

Nessa l6gica, o ensino de filosofia ndo deve ser entendido como mera reproducdo do
historico dos filésofos ou pela leitura de obras, trechos fragmentados e outros meios usuais de
ver 0 ensino da filosofia, em especial para criangas, nessa perspectiva a filosofia atua de
forma interdisciplinar com as disciplinas obrigatorias das séries iniciais do Ensino
Fundamental, exercendo por meio da pratica do pensamento reflexivo inimeras vantagens
para desenvolver sujeitos autdbnomos e éticos. Representa um “pensar” sobre os métodos de
ensino tradicionais e como o contetdo sera aplicado. A esse respeito Lipman (1988, p.47)

assim se posiciona:

[...] Uma vez suposto que as habilidades de pensamento s&o os ingredientes
que faltavam na educagdo, ndo € surpresa que muitos coordenadores
escolares estejam cada vez mais impacientes com os professores que
ensinam matérias, mas ndo ensinam as habilidades de pensamento
necessarias para o seu dominio [...]

O potencial interdisciplinar permite um dialogo com a filosofia nos anos inicias,
aspirando instiga-los a participacao e a investigacdo. Tal critério desenvolve-se com base em
um processo filoséfico que torne os estudantes mais criticos, criativos e questionadores. O
dialogo com a filosofia apresenta possibilidades diferentes de olhar o que foi ensinado perante
0 exercicio do pensamento reflexivo, ao estimular a investigacdo, questionamento, analise

criticidade e respeito a opiniao do outro.

11
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Diante do exposto, para superar antigos paradigmas e alcancar novas propostas
transformadoras para um futuro educacional de qualidade e preparar as novas geragOes para
um mundo mais humano e solidario. A Interdisciplinaridade permite um didlogo com a

filosofia ainda nos anos iniciais, mas ainda é um desafio. Como afirma Thomal (2001,p.09)

[...] a filosofia, continua sendo um desafio no campo educacional, mas em
tempos atuais € necessério inseri-la ja nas séries iniciais do Ensino
fundamental, para que nédo se torne um tabu, de que € privilégio de poucos.

O ensino de filosofia para criancas abre caminho para a participacdo e novas
experiéncias, se opondo ao mero treinamento técnico, sobretudo na atualidade, se constituindo

em um dos maiores desafios do campo educacional atual.

V- A FILOSOFIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
FORMAR ATITUDES DEMOCRATICAS, INDIVIDUOS CRITICOS, REFLEXIVOS
E PARTICIPANTES DETERMINANTES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM.

O termo filosofia surgiu na Grécia antiga por intermédio do filosofo Pitagoras (570 —
495 a.C), a qual o significado da palavra Philos (amor ou amizade ) e Sophia (sabedoria)
traz o ato de procurar o conhecimento para entdo alcancar a sabedoria. Sabe-se que Educar
vem do latim educere, que significa “sair”, “fazer emergir”, ou seja, levar os individuos a
conhecer 0 mundo, se preparar para viver em sociedade e entrar na realidade em todos 0s
aspectos.

Pensar em filosofia e educacao é propor um ensino transformador frente as demandas
atuais no campo educacional brasileiro, pois em seu sentido amplo Filosofia é um pensar
reflexivo e sobretudo ético. Diante disso Saviani ( 1993, p.28) traz o sentido da palavra

refletir:

[...] A palavra nos vem do verbo latino “reflectere” que significa “voltar
atras”. E, pois, um re-pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau.
Poderiamos, pois, dizer: se toda reflexdo é pensamento, nem todo
pensamento é reflexdo. Este € um pensamento consciente de si mesmo,
capaz de se avaliar, de verificar o grau de adequagdo que mantém com o0s
dados objetivos de medir-se com o real [...].

12
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Nesse ponto, o pensamento reflexivo para criancas traz um repensar frente o ensino
tradicional e acdes pertinentes a qual o educador deve fundamentar sua acdo. Uma vez que a
importancia da inserc¢do da filosofia nos primeiros anos e a nova realidade educacional do pais
se ancora no fato das criancas se encontrarem em plena construcéo de sua personalidade.

Em Pedagogia da Autonomia Freire (1996) defende a autonomia dos sujeitos como
atitude fundamental para os alunos desenvolverem um posicionamento critico frente a
sistemas opressores, isto é, pensar em um ensino que forme atitudes democraticas, ética e,
sobretudo aberta a participacdo dos alunos é permitir um ensino democratizante e para a
formacao integral dos estudantes. Ensinar para o futuro e pelo futuro que queremos é romper
antigos paradigmas e abrir caminho a novas propostas que trabalhem desde 0s primeiros anos
0 desprezo a passividade e a necessidade de alcancar a autonomia em todas as instancias
sociais, educacionais e politicas.

A proposta do pensamento reflexivo/filosofico no curriculo de primeiro a quinto ano
do Ensino Fundamental como instrumento da interdisciplinaridade estimula desde a infancia a
participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem, sua criticidade, argumento,
curiosidade e analise para entdo alcancarem a autonomia e a capacidade de questionar.

Nessa perspectiva Lipman (1995) discute a importancia de instruir o educando a gerar
intervencdes, dialogar com o grupo e aceitar a opinido do outro desde a infancia. Sugestdes

quanto a filosofia para criangas no Brasil foi levantado por Kohan (1999, p. 86).

As regras e o0s principios do pensar aparecem sempre ligados as experiéncias
gue as criangas estdo vivendo: pergunta-se o que significa pensar para em
seguida indagar quanto e como se pensa numa escola, para que ir a escola e
como deveriam ser as escolas; constatam 0s preconceitos que habitam no
pensar de muitos adultos e entdo se perguntam quantos preconceitos existem
na sua propria escola; aprendem o valor do didlogo no processo do
conhecimento e exigem o didlogo como modo de fazer frente aos problemas
gue se apresentam na escola e fora dela.

Professor da Universidade Estadual do Rio de Janeiro e defensor do
ensino/aprendizagem de filosofia desde as séries mais basicas, Walter Kohan (1999) declara a
necessidade de estimular na crianga o exercicio do pensamento reflexivo, isto €, estimular o
pensar, refletir, analisar, questionar e criticar. A interdisciplinaridade vem como proposta de

inclusdo da filosofia nos primeiros anos do ensino fundamental no sentido de levar os
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educandos a superar a passividade por intermédio de um processo de ensino instigador que
leve 0 aluno a pensar, refletir e entéo agir corretamente.

Nessa perspectiva, Matthew Lipman (1995) apresenta a necessidade de gerar
mudancas nas concepcdes que norteiam a pratica educativa ao ultrapassar a memorizagédo dos
conteidos e informacbes entregues. Segundo o filésofo e educador, os conteldos das
disciplinas devem passar por um processo de investigacdo, em outras palavras, levar os alunos
a refletir e participar do processo, levantar hipoteses, investigar, dialogar com o grupo e
criticar de forma fundamentada.

A proposta de um pensar filoséfico nos conteudos de 1° a 5° ano a fim de formar
atitudes democréticas, éticas, reflexivas, criticas, entre outros fatores determinantes para
alcancarem a autonomia € imprescindivel e capaz de gerar mudancas significativas no
processo de ensino-aprendizagem e na vida dos discentes.

A proposta do presente estudo é trazer a discussdo os conteudos obrigatérios dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a possibilidade de ultrapassar principios tradicionais de ver
0 aluno, como sujeito passivo e apenas um ouvinte no processo de aprendizagem.

Dai a interdisciplinaridade apresenta papel determinante, visto que implementar temas
filoséficos nas experiéncias em sala de aula traz um refletir sobre o papel do educador e se o
mesmo trabalha em favor do aluno como sujeito autbnomo e ndo passivo e desmotivado, a
vista disso, a funcdo do educador é amplamente discutida atualmente, muitos estudiosos
apontam a necessidade do dialogo e participacdo dos estudantes no processo de
aprendizagem, nesse sentido, Jean Piaget em O Juizo Moral da Crianca (1973, p. 328)
contradiz o ideal tradicional do educador como mestre e o aluno como passivo, ao considerar
0 adulto como um colaborador e a escola onde a experimentacéo individual e a reflexdo se
interliguem para entdo alcancarem um equilibrio.

Vale ressaltar que as criancas sao mais suscetiveis as mudancas e por ndo terem sua
identidade totalmente formada, o ensino e o papel do educador é extremamente importante. A
interdisciplinaridade permite tais avangos ainda nas séries iniciais em favor de um ensino que
supere a passividade do estudante e o prepare para 0 mundo, tornando-o autbnomo, sobretudo
ético e conhecedor de seus direitos e deveres.

Reconhecer a filosofia para criangas e o potencial interdisciplinar como avango
significativo na forma que os conteidos sdo vistos e aplicados, permite um plano de melhoria

educacional e uma reflexdo frente ao futuro que queremos. Uma vez que o cidaddo desde a

14



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Junho. 2017; 3 (5)

infancia participou de atividades que estimularam o exercicio do pensamento reflexivo e
possibilitou sua participacdo, interacdo e, sobretudo o respeito a opinido do outro.

Filosofia e Interdisciplinaridade facilitam os principios éticos e morais e a
aproximacdo a uma educacgdo mais humana, com a finalidade de gerar atitudes democraticas,

individuos criticos, reflexivos e participantes determinantes no processo de aprendizagem.

VI - O ENSINO DA ETICA COMO MEDIDA IMPORTANTE PARA O
PROSSEGUIMENTO DA VIDA E PARA A FORMACAO HUMANA DO SUJEITO.

Lipman (1988, p. 95) ressalta que “Quando se trata de raciocinio ético, a filosofia ¢ um
método indispensavel”. Com essas palavras é necessario voltar-se ao significado do termo
Etica, substantivo Feminino, deriva do grego ethos que significa: carater, modo de ser de uma
pessoa. A ética € parte determinante da filosofia e atribui influéncia imprescindivel ao
comportamento humano. Dai vem a proposta Filosofia e interdisciplinaridade no curriculo
escolar de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental, pois, o didlogo com a filosofia concede a
praxis educativa o estudo da ética, medida importante para o desenvolvimento dos discentes
em detrimento as novas demandas educacionais e sociais atuais.

Segundo Lipman, as criancas mesmo no inicio de sua vida escolar tém a capacidade de
praticar a filosofia. Entdo, porque ndo a instigas a participacao, reflexdo e conscientiza-la para
0 respeito, solidariedade, responsabilidade, dentre outros fatores sociais. Diante disso, Lipman
(1988 p. 95) destaca que:

A raz8o da crianga é impotente se faltarem as condi¢fes que alimentam a
reflexdo e que, por sua vez, respondem a ela, se a escola, a familia, o
professor e o curriculo ndo cultivarem o pensamento e ndo o tratarem
devidamente, a probabilidade de a crianca ser capaz de se envolver em
raciocinio ético é bastante remota.

Isto €, pensar em uma formacao humana e para o futuro que queremos € levar as salas
de aulas uma educacdo de qualidade e que garanta a formacéo integral do discente, tornando-o
autdbnomo e conhecedor de seus direitos e deveres.

A ética é medida indispensavel para o convivio social, nessa perspectiva Freire
(1996, P. 18) destaca que: “mulheres e homens, seres historico-sociais, nos tornamos capazes
de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos

fizemos seres éticos”.
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Um ensino pelo futuro que queremos traz a necessidade de estimular as habilidades de
pensamento nos estudantes e voltar-se para o estudo dos valores éticos como diretriz para o
sucesso educacional e social dos alunos. Quanto a isso, no Caderno de Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2013, p..53) pode-se ler: “[...] Os processos educativos devem ser
participativos, voltados para a construcdo e a promogdo de valores como a paz, a justica, a
tolerancia ¢ a solidariedade”.

A proposta do didlogo com a filosofia nos anos iniciais é voltar-se ao exercicio do
pensamento reflexivo para os discentes serem capazes de agir, questionar, criticar e conviver
de forma harmoniosa, solidaria, autbnoma e ética frente as instancias sociais, econémicas e
politicas.

E evidente que ndo é uma tarefa facil e imediata, os individuos se tornam éticos em
virtude das influéncias que o adulto exerce no decorrer de sua formacdo, quanto a isso, um
dos mais importantes pensadores do século XX e epistemologo suico, Jean Piaget (1999,
P.54-55) em, Seis Estudos de Psicologia, obra composta de artigos e conferéncias do mesmo,

destaca que:

[...] A consequéncia afetiva, especialmente importante, do respeito mutuo, é
0 sentimento de justica [...] nos pequenos, a obediéncia passa a frente da
justica, ou melhor, a nogdo do que é justo comega por se confundir com o
que é mandado ou imposto do alto [...] mas, de onde provém esse sentimento
de justica? E fécil observar que a consciéncia do justo e do injusto aparece,
comumente, mais & custa do adulto do que devido as suas ordens. E por
causa de uma injustica muitas vezes involuntaria ou talvez imaginaria, na
qual a crianca € vitima que esta comeca a dissociar a justica da submissao. A
seguir, é essencialmente a pratica da cooperacdo entre as criangas e do
respeito mutuo que desenvolve os sentimentos de justica. E facil de novo,
em ocasides de jogos coletivos, reunir numerosos fatos relativos a este
sentimento de igualdade e de justica distributiva entre companheiros da
mesma idade. Sem divida, estamos diante de um dos sentimentos morais
mais fortes na crianca.

Por esse angulo, percebemos a influéncia que o adulto exerce aos mais jovens,
possiveis consequéncias negativas e como ocorre o desenvolvimento mental da crianca. Faz-
se necessario um ensino que atenda as fases educacionais dos estudantes, o seu tempo e
espaco, mas sem considerar 0S mais jovens inaptos a um ensino ético, democratico e
reflexivo. Muito pelo contrério, deve-se trabalhar tais questdes desde os anos iniciais. N&o
apenas ensinar regras € muito menos obriga-los a ler textos fragmentados de filésofos, mesmo
0s contemporéneos, esta na forma que o educador vé sua prépria agdo e em um ensino que

priorize a formagdo humana dos discentes.
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Quanto ao papel do educador Freire (1996, P. 64) salienta que “[...] tdo importante
quanto ele, o ensino dos contetdos, é 0 meu testemunho ético ao ensina-los [...]”. O professor
deve se comprometer e fazer uso da interdisciplinaridade para ir além do método conteudista.
Diante do exposto, o dialogo e o respeito matuo sdo fundamentais na construcdo da

personalidade dos mais jovens.

VII - CONSIDERAQ@ES FINAIS

O conhecimento por meio da filosofia acentua um pensar transformador a respeito da
realidade dos discentes e em consequéncia propicia mudancas de habito e de pensar o mundo.
A filosofia, de forma interdisciplinar, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, vem como
uma ferramenta para o futuro. Diante disso, gera uma reflexdo sobre as disciplinas
obrigatdrias da educacdo basica. Neste contexto, baseado na ética e no valor foi possivel
compreender a necessidade de formar individuos autbnomos, em favor de uma educacgdo
apropriada a formagéo humana dos estudantes.

E instruir as novas geracdes por meio de um ensino que os leva a pensar, refletir,
analisar, questionar e acima de tudo respeitar a opinido do outro. Refletir sobre a
interdisciplinaridade no momento presente é fundamental, pois educar para o futuro é,
desde os anos iniciais, preocupar-se com a solidariedade e 0 respeito matuo em classe.
Ensinar para 0 mundo é permitir o didlogo e eliminar a passividade.

O estudo indica a educacéo filoséfica nas séries iniciais como proposta interdisciplinar
na superacdo aos antigos paradigmas tradicionais e, em consequéncia, conscientizar 0s
discentes em virtude do exercicio do pensamento reflexivo, tornando-os participantes
determinantes no processo de aprendizagem. E por intermédio do dialogo e do respeito

mutuo, inserir a ética como eixo norteador em vista a um ensino mais democratico e humano.
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RESUMO

Devido a crescente importancia de um acompanhamento nutricional -eficiente,
principalmente no inicio do desenvolvimento do ser humano, e os altos indices de pessoas
acima do peso ideal, o presente trabalho trata acerca do papel da escola na prevencdo da
obesidade e outras doencas metabdlicas em criancas e adolescentes. Com a utilizacdo, cada
vez maior, dos alimentos industrializados e a falta de programas de incentivo ao consumo de
nutrientes naturais e a pratica de atividades fisicas, vemos uma geracdo cada vez mais
sedentéria, sem preocupacdo com a salde. Resultando no aumento do nimero de criangas e
adolescentes obesos, diabéticos e hipertensos. Sabendo que o papel principal da educacao é a
promocdo de mudancas de habitos e comportamento, a escola possui um grande potencial
para a mudanca desse quadro. Foi realizada uma revisdo de bibliografia, buscando métodos de
abordagem do assunto no espaco escolar e dados que fundamentassem a importancia da
educacao na formacdo de individuos com habitos saudaveis. Foi encontrado publicacbes que
demonstram a relevancia do tema em questdo, considerando os males causados pela influéncia
negativa da midia e dados que comprovam o aumento dos indices de obesidade entre
escolares e as suas consequéncias quando adquirida ainda na infancia.

Palavras chaves: Educacdo — Prevencdo — Obesidade — Escolares

ABSTRACT
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Due to the growing importance of na eficiente nutritional monitoring, especielly at
development of the human being, and the high indexes of people above ideal weight, the
presente work deals with the role of the school in the prevention of obesity and outher
metabolic dieseases in children and adolescents. With the increasing use of industrialized
foods and tge lack of programs to encourage the consumption of physical activities, we see na
increasingly sedentary generetion with no concern for health, resulting in na increase in the
number of children and obese, diabetic and hypertensive adolescents knowing that the main
role of educantion and the promotion of changes in habits and behavior, the school has a great
potential for change in this situation. A review of the literature was carried out, looking for
methods to approach the subject inthe schooll space and data that substantiate the importance
of educantion in the formation of individual with healyhy habits. Was found publication that
demonstrate the relevance of the subject in question, considering the evils caused by the
negative influence of the media and data that prove the increase of obesiyt, among
schoolchildren and their consequences when acquired even in childhood.

Keywords: Education - “prevention — obesity — schoolchildren

1-INTRODUCAO:

O presente trabalho fala a respeito dos habitos alimentares de criancas e adolescentes e
o0 papel da escola sobre esse assunto, no que se refere a prevencdo de doengas metabolicas.

Quando uma crianga inicia sua vida escolar, esperamos que esta venha adquirir
conhecimento cientifico, morais e sociais. A familia € a principal influéncia em relacdo aos
habitos e costumes desse novo individuo que esta sendo formado. Ainda assim, a escola pode
exercer importante influéncia na aquisicdo desses habitos.

A escola, ao mesmo tempo em que tem o dever de despertar o interesse do aluno em
relacdo ao conhecimento e na busca ao saber, porque nao deveria, também, educar o aluno a
preservar seu bem mais precioso, sua salude? Ensinar e motivar a crianca a comer de forma
correta e balanceada? De modo a prevenir doencas que posteriormente podem vir a existir
como consequéncia de uma alimentacdo rica em acgucares, gorduras e sodio. Uma vez que
educar é promover mudancgas de habito, a escola, como agente educador, possui o potencial de

promover, nas criangas, essa mudanca na alimentagéo.

A educacdo alimentar e nutricional é vista como uma estratégia para a promocao de

habitos alimentares saudaveis e acredita-se que a escola seja 0 espago apropriado

para se desenvolver essas agdes (RAMOS, 2015, p.2147).
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Com a disseminacdo dos alimentos industrializados e sua acessibilidade a quase todas
as classes sociais, esse tipo de alimentagdo tem sido preferéncia na escolha da maioria da
populacdo. Combinado a isso, vemos uma geragdo cada vez mais sedentaria, sem preocupagdo
com a saude. Resultando no aumento do nimero de criancgas e adolescentes obesos, diabéticos
e hipertensos. Dados da pesquisa de or¢camento familiar (POF) fornecidos pelo IBGE, uma a
cada trés criangas com idade entre cinco e nove anos estdo acima do peso recomendado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2012) e pelo ministério da salde; IBACBRASIL.
Entre os jovens de dez a dezenove anos a porcentagem de obesos era de 1970 era de 3,7%,
subindo para 21,7% em 20009.

E papel social da escola, inserir em sua rotina educativa, atividades que alertem as
criangas dos riscos que a ma alimentacdo representa para sua salde e desperta-los para a
pratica de atividades fisicas como uma forma de se viver saudavel por mais tempo.

Os numeros de criancas e adolescentes obesos sdo alarmantes, a alimentacao
inadequada ja se tornou comum entre os escolares e as consequéncias de tais habitos sdo
completamente ignoradas. A educacdo alimentar € uma medida preventiva, a insercdo da
conscientizacdo dos males da ma alimentacdo nas escolas, em longo prazo, funcionara como
uma ferramenta de diminuicdo dos niumeros de obesos e das doencas decorrentes da mesma

no pais.

O ambiente escolar influéncia na personalidade e consequentemente nas

preferencias alimentares (DANELON.2006, p.85).

Se o papel de um educador € prover seus alunos de informacdes, despertando neles um
olhar critico, os fazendo capazes de discernir e escolher de acordo com o que lhes parece mais
adequado, porque deixar de falar de algo tdo importante quanto alimentacdo? As aulas de
ciéncia e biologia sdo as mais indicadas para abordar tal assunto, levando em consideracédo
que tratam da vida e sua manutencdo. O ato de alimentar-se € imprescindivel para manter-se
vivo e saudavel, porém o que acontece hoje é justamente 0 contrario, matam-se aos poucos
com alimentos que envenenam Seus 0rganismos, que proporcionam prazer, mas minam suas

saudes.

Uma boa alimentacdo € aquela que mantém o organismo em estado de salde, ou
seja, com o0ssos e dentes fortes, peso e estatura de acordo com o bidtipo do

individuo, boa disposicdo, resisténcia as enfermidades, vontade de trabalhar e
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divertir-se, para isso se faz necesséaria uma dieta balanceada que contenha variados
nutrientes com multiplas fungdes (MONTEIRO E COSTA,2004, p.22).

Apesar de citar as disciplinas de ciéncias e biologia, a EAN deve ser trabalhada nas
escolas de maneira a envolver diversas outras areas disciplinares, de maneira transversal, ndo
deve ser intencdo do professor, nem de nenhuma instituicdo de ensino, o querer ditar regras
alimentares, nem escolher por seus escolares o que fard parte de sua dieta ou ndo. Mas
promover uma mudanca de comportamento através da informacdo e ensino, de maneira
subliminar, promovendo uma mudanca intrinseca no comportamento alimentar, e
consequentemente, dessa forma contribuindo com a diminuicédo dos indices de obesidade e de

outras doencas decorrentes da ma alimentacao.

Uma proporcdo significativa de adolescentes com excesso de peso mantém a
corpuléncia na vida adulta e os habitos alimentares estabelecidos na infancia e

adolescéncia, o que indica a importancia da prevencdo do ganho de peso excessivo
nas idades mais jovens. (VARGAS,2011)

2-METODOLOGIA

O trabalho desenvolveu-se através de revisdo bibliogréafica, que € caracterizada pela
busca por informacOes e dados sobre o tema. Para isso, foram coletadas informacdes na
literatura publicada sobre o assunto com o intuito de compilar e avaliar o referido tema
abordado, comparando essas informacdes entre corroborando com a proposta do presente
trabalho.

3-O HISTORICO DA EDUCACAO ALIMENTAR NO BRASIL:

A prética da EAN no Brasil comecou de certa forma a ser difundida nos anos de 1940,
até a década de 60 essa pratica era vinculada as campanhas de introdugdo de novos alimentos
no cotidiano do brasileiro, durante esse periodo a prioridade dos programas de educacdo
alimentar era esclarecer a populacdo de baixa renda, vitima de desnutricdo, que, uma
alimentacdo adequada ndo depende de muitos recursos financeiros. Lima (2000) ressalta que
esse momento da educacdo alimentar e nutricional se fundamentou no mito da ignorancia,
fator considerado como determinante da fome e da desnutri¢do na populacgao de baixa renda, o
grupo destinatario dessas acOes educativas. O objetivo dos programas de EAN desse periodo
era esclarecer que, para se “comer certo”, de forma a manter-se saudavel e disposto, ndo era

necessarios muitos recursos financeiros e sim informacao.
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Em meados da década de 70, o bindmio alimentacdo-educacdo comeca a ser
substituido pela alimentag&o-renda, resultado das politicas de alimenta¢do implantada no pais,
que responsabilizada a baixa renda da populagdo como o fator principal da causa da
desnutricdo das classes mais pobres. A partir da década de 80, a EAN passa a ser influenciada
por contetdos pedagogicos baseados em ideias Marxistas, tomando dessa forma um enfoque
ndo mais voltado para o problema de desnutricdo, e passa a discutir a fome como um
problema social causado pelo modelo econémico capitalista. O método de EAN adotado
anteriormente recebeu duras criticas, como o de incentivar o pobre a ingerir alimentos de
baixo valor nutricional, e adotou-se nesse periodo o método de suplementacdo nutricional.
Lima (2003) destaca que tal énfase se projetou nos Congressos Nacionais de Nutri¢cdo de 1987
e de 1989, nos quais o predominio da discussao politica parece ter esvaziado a discussdo da
educacdo nutricional que ndo apareceu no temario desses congressos. A educacdo alimentar
critica influenciou até o curriculo dos cursos de nutricdo da época, perdendo seu enfoque
bioldgico, educacional e informativo e apenas tornando-se ferramenta de discussdo politica
sobre cidadania.

O histdrico da educagédo alimentar e nutricional no Brasil est4 totalmente vinculada ao
cenario politico-social do pais, sendo fortemente influenciado pelo mesmo. Nos anos de 1990
emerge um movimento nacional e internacional de seguranca alimentar, dessa forma a
informacdo a respeito da procedéncia e qualidade do alimento passa a ser mais importante em
detrimento das campanhas de combate a fome.

Um marco na histdria da educacao alimentar e nutricional no Brasil, aconteceu no inicio
dos anos 2000, com a implementacdo do Programa fome Zero em 2001. Na proposta original
do Instituto Cidadania, o PFZ trabalharia a EAN sob duas diretrizes. A primeira se destinaria
a campanhas publicitérias e palestras sobre educacdo alimentar e educagdo para 0 consumo.
Havendo uma demanda para que esses temas fossem também incluidos, obrigatoriamente, no
curriculo escolar do primeiro grau. A segunda propunha a criagdo de uma Norma Brasileira de
Comercializacdo de Alimentos Industrializados, similar a existente para alimentos para
lactentes. O Programa também alertava sobre a importancia do controle da publicidade e do
aprimoramento da rotulagem de alimentos.

Em 2012 foi criado o Marco de Referéncia de Educacdo Alimentar e Nutricional para
as Politicas Publicas. Esse documento foi desenvolvido pelo Ministério do Desenvolvimento
social e de combate & Fome, contando com a colaboracdo das areas da saude, educacao e

nutricdo, nas esferas académicas, profissionais e de administracdo publica.
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4-METODOLOGIAS DE IMPLANTACAO DE EDUCACAO ALIMENTAR:

No Brasil alguns projetos sdo realizados com o objetivo de implantar a EAN, de
conhecer a consciéncia alimentar de escolares e despertar as escolas para a importancia do
assunto.

O projeto Meu Pratinho Saudavel, criado em 2012 pelo Hospital das Clinicas de Séo
Paulo e coordenado pela nutricionista Elisabete Almeida leva orientagdo nutricional a
algumas comunidades de S&o Paulo e do Rio de Janeiro. Em 2012 uma parceria entre as
secretarias de educacdo e saude de S&o Paulo e o projeto ofereceu consulta com nutricionista e
orientacdo sobre habitos saudaveis de alimentacdo na Escola Estadual Provincia de Nagasak,
na zona norte de Séo Paulo.

Os meétodos utilizados foram os de jogos no tablet, em que as criancas deveriam
montar seus pratos e a nota era dada de acordo com a quantidade de nutrientes presentes no
prato montado por elas.

Utilizaram-se ainda de dindmica em grupo, onde os alunos preparavam pratos com
alimentos em resina e as nutricionistas explicavam suas propriedades, e ainda diziam se era
aconselhavel o aumento ou diminuicdo de suas quantidades para uma maior qualidade de
vida. Teve ainda orientagdo as merendeiras sobre a melhor forma de se montar o prato dos
alunos, distribuicdo de cartilhas do programa Meu Pratinho Saudavel para professores,
funcionarios da escola, alunos e merendeiras. Além da cartilha, os alunos levaram para casa
um jogo de quebra cabecas e papel bandeja, todos contendo orientacdes do programa.
Elisabete de Almeida diz:

“Nosso principal objetivo é fazer com que a alimentacdo adequada tenha inicio
desde cedo, fazendo com que o habito saudavel se estabelega pelo resto da vida.
Além disso, as criangas poderdo ser multiplicadoras desses ensinamentos e podem
repassar o que aprendem aos pais e amigos” (ALMEIDA,2012)

Outra metodologia de incentivo a alimentacdo saudavel e ensino da importancia de
ingerir nutrientes de forma correta, é a horta escolar. Em Bauru (SP) desde 2010 um projeto
denominado Acdo Saudavel, realizado por uma parceria entre uma empresa privada e escolas
publicas, vem ensinando habitos alimentares saudaveis atraveés do plantio, cuidados e colheita
de legumes e verduras. Os alunos realizam todo o trabalho de semear os alimentos que vao

direto para a merenda. Aprendendo nogdes de sustentabilidade, como por exemplo ao utilizar
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garrafas pets para fazer uma pequena horta. O Projeto realiza ainda medicéo de peso e altura

dos alunos, a fim de promover uma verdadeira mudanca de habito na vida deles.

Para que eles se tornem mais préximos da alimentacdo saudavel, manuseio com a
terra, para que tenham em casa um alimento de qualidade. O interesse comeca nisso,

conhecendo a plantinha desde a semente, acompanha esse crescimento e os cuidados

para que possa chegar ao ponto da alimentagio (SAMPAIQ,2010).

O projeto adota a multidisciplinaridade, ensinando de maneira transversal 0s
contetdos de matematica e ciéncias, agregando a experiéncia pratica realizada no plantio dos
alimentos, com contetdo tedricos das respectivas matérias em sala de aula. Segundo Roseli
Pereira (diretora de uma das escolas participantes do projeto) “Matematica, na questdo de
medidas, ciéncias, tudo pode ser trabalhado na sala de aula™.

Esse é um exemplo de que a metodologia de criacdo de hortas escolares ainda é uma
iniciativa promissora quando a finalidade € ensinar bons habitos alimentares sem que haja a
imposicdo de determinados alimentos no cardapio dos alunos, fazendo com que essa pratica
saudavel aconteca de modo natural.

Em 2001 iniciou-se no Distrito federal o Projeto “A escola promovendo habitos
alimentares saudaveis” com o objetivo de promover a alimentagdo saudavel no ambiente
escolar, testando metodologias e estratégias que possibilitem sua implantacdo em outros
locais e contextos, participam do projeto escolas publicas e privadas de Ensino Infantil e
Fundamental.

O Projeto é vinculado ao Observatério de Seguranca Alimentar e Nutricdo da
Universidade de Brasilia, o qual tem a promogdo da alimentacdo saudavel como uma de suas
linhas de investigacdo. Um estudo foi realizado afim de analisar e comparar o conhecimento
sobre nutricdo de professores e alunos participantes do Projeto, submetidos a duas estratégias
de educacéo nutricional.

As estratégias foram categorizadas da seguinte maneira: Intervencdo Nutricional A,
onde as agOes educativas foram desenvolvidas diretamente pela equipe do projeto dentro da
comunidade escolar, por meio da realizagdo de palestras educativas, com a participacdo de
todas as turmas de Ensino Infantil e Fundamental das escolas participantes. E Intervencéo
Nutricional B, nesse caso, as estratégias educativas eram aplicadas na comunidade escolar por
professores que participavam de oficinas de capacitagdo. Dessa forma, somente os professores
interessados em participar das oficinas foram capacitados, fazendo com que o processo de

educacdo nutricional se concentra apenas nas turmas dos professores participantes.
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Foram avaliados alunos e professores participantes das duas metodologias
(Intervencdo A e B). Para a avaliacdo dos alunos utilizou-se jogos e historias em quadrinhos,
nos quais eles deveriam relacionar duas colunas de alimentos de acordo com o grupo
alimentar correspondente da piramide dos alimentos, como os grupos das frutas, o grupo das
carnes e ovos, 0 grupo das hortalicas e 0 grupo dos cereais, pdes e massas.

As histérias em quadrinhos foi instrumento de avaliagdo das nocbes de higiene
pessoal. Onde elas deveriam ordenar os acontecimentos de maneira correta, enumerando-os, a
saber: brincar, chegar da escola, lavar as mdos e realizar a refeicdo. Qualquer sequéncia na
qual a lavagem das maos acontecia antes da refei¢éo, era considerada correta. A avaliacdo dos
professores foi feita por meio de questionario baseado nos contetdos tanto das palestras que
aconteceram na prépria escola, como das oficinas de capacitacdo realizadas aos professores
que se inscreveram.

No geral concluiu-se que os dois métodos sdo eficazes ao que se propuseram,
demonstrando pequena varia¢ao nos resultados. Foram avaliadas 4 escolas com intervengdo A
(180 alunos e 19 professores) e 4 com intervencdo B (129 alunos e 16 professores). A média
de acertos no instrumento de pirdmide dos alimentos foi de 3,2 e 2,9 (p=0,37),
respectivamente pelas criangas que receberam as intervencdes nutricionais A e B. Na
atividade sobre higiene pessoal, para estes mesmos alunos, observaram-se percentuais de
acerto de 61,1% e 73,6% (p=0,10). Os professores que receberam as intervengdes nutricionais
A e B obtiveram percentuais de acertos semelhantes nos questionarios, em torno de 90,0%
(p=0,06).

5-EDUCACAO ALIMENTAR AS AVESSAS, COMO A SOCIEDADE INDUZ A
ALIMENTACAO DE NOSSAS CRIANCAS:

A midia exerce poderosa influéncia na alimentacdo das criancas. Na infancia, o
intelecto esta em fase de formacdo e amadurecimento, durante esse periodo da vida, o
individuo ainda nédo estd pronto a discernir e decidir com autonomia. Portanto, criangas séo
“presas” faceis para serem atraidas pelo mercado publicitario, que exploram essa fragilidade,
investindo de forma macica na divulgacao de seus produtos com apelo ao “mercado infantil”.
De acordo com informacdes do Observatdrio de Politicas de Seguranca Alimentar e Nutricéo,
somando canais de televisdo abertos e fechados, 44% do total de propagandas alimenticias

destina-se a criancas.
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Dados revelam que as criangcas possuem dentro de seu nudcleo familiar 70% das
decisdes de compra, e representam para as empresas fidelizacdo de consumo para o
futuro, tornando-as dependentes do produto. Houve a constatacdo de grande
influéncia das criangas na compra de diversos produtos, especialmente alimentos
92%, brinquedos 86% e roupas 57%. No ano de 2000, 71% dos pais afirmavam
sofrer a influéncia dos filhos na hora das compras. No ano de 2003, o indice subiu
para 80% nesta pesquisa, com 38% influenciando fortemente na decis&o. Na escolha

da marca, 63% deles influenciam nas compras, sendo que metade das criangcas com

idade entre 07 e 13 anos influéncia de maneira exagerada (CAZZAROLI,2011).

A propaganda abusiva realizada por essas empresas de alimentos de baixo valor
nutricional e com quantidades absurdas de substancias prejudiciais a salde, sdo extremamente

maléficas durante a infancia. A publicidade sem duvida aumenta o consumo.

Como as criancas estdo expostas por muito tempo aos estimulos da publicidade, sua
influéncia sobre a alimentagdo é direta (RADAELLI E MENDONCA,2013)

O uso da imagem de personagens infantis e a realizacdo de vendas casadas (compre
um lanche e ganhe um brinquedo), sdo manobras de marketing que tem garantido sucesso de
vendas de determinados produtos alimenticios, sem considerar os danos causados a salde das
criancas, quando consumidos em excesso. Agregado a exploracdo do universo ludico como
estratégia de seducdo do publico infantil, existe ainda um outro atrativo que seduz e fideliza
0s pais, que € a questdo da praticidade. Alimentos industrializados, com alto teor de
conservantes e sodio, tem preferéncia no dia a dia das familias, por ndo demandar tempo e
esforco na hora do preparo. Néao € dificil de ouvir ou vé em propagandas o seguinte slogan:
“praticidade no seu dia a dia”. Esse tipo de apelo atinge diretamente a alimentacdo infantil,
tendo em vista que os pais em busca de rapidez e da tal “praticidade” cedam aos estimulos

criados pelas propagandas que garantem uma rotina de maior fluidez e minimo esforco.

A maior preocupacdo do homem moderno é comer e manter a saciedade priorizando

0 que é pratico, mesmo sem qualidade nutricional e, em vérias situagdes, 0 mais
barato. (MENDONGCA, 2010, p.448)

Propagandas desse tipo de alimento, enaltecem 0s pontos positivos da aquisicdo dos mesmos,
sem conscientizar os consumidores dos males provocados pelos mesmos ao organismo,
quando sdo substitutos de uma alimentagdo balanceada e saudavel. Criando a falsa ilusdo de

que esse tipo de alimentacdo é a mais correta e adequada para a familia.
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6-CONSEQUENCIAS DA OBESIDADE ADQUIRIDA NA INFANCIA:

A maioria das criancas e adolescentes obesos permanece obesa durante toda a
vida, e ainda adquirem outras doencas relacionadas ao excesso de peso. Os maus habitos
alimentares séo responsaveis pela perda da qualidade de vida de grande parte da populacao
brasileira, e esses h&bitos sdo adquiridos ainda na infancia. De acordo com o IBGE,
atualmente uma em cada trés criangas no Brasil esta pesando mais do que deveria e

aproximadamente 15% das criancas brasileiras séo obesas.

A crianga obesa antes dos 6 anos de idade tem cerca de 25% de probabilidade de
torna-se um adulto obeso, enquanto na adolescéncia o risco aumenta para 75% [...]
atualmente, estdo sendo diagnosticados com mais frequéncia problemas como

hipertenséao, dislipidemias e diabetes do tipo Il na adolescéncia, acompanhando a

prevaléncia aumentada da obesidade nessa faixa etaria (MARCONDES,2003).

A obesidade gera problemas como rejeicdo e perseguicao praticada por outras criancas
na escola, e também em outros ciclos sociais a crianga que possui obesidade, sdo os chamados
bullying. Esses sdo problemas que se apresentam em curto prazo, ainda durante a infancia,
acarretando problemas emocionais e psicoldgicos, como o isolamento social e complexos de
inferioridade. S&o muitas as mazelas que a obesidade infantil pode causar. No a@mbito
psicolégico se pode citar: bulimia, anorexia nervosa, depressdo, ansiedade e levar ainda a
eventuais doencas psicossomaticas.

Outras doencas podem aparecer tanto imediatamente, quanto em um maior periodo de
tempo, como doencas cardiovasculares, hipertensdo, diabetes, distarbios das glandulas,
descontrole do colesterol, doengas respiratorias, distrbios causados pela sobrecarga do

esqueleto, esteatose hepatica, lesGes de pele, alteracbes do sono.

Nas criangas obesas, o padrdo sorolégico geralmente observado é de fracdo LDL-
colesterol e triglicerideos (TGL) elevados, com fracdo HDL-colesterol baixa,
principalmente nas meninas com distribuicdo central da gordura corpérea. A
hiperinsulinemia e a lipolise aumentadas nos adipécitos viscerais produzam

elevacdo dos acidos graxos circulantes, podendo promover a sintese hepética de

TGL e LDL (MARCONDES,2003).

7-COMO PREVENIR A OBESIDADE ATRAVES DA EDUCACAO:
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A prevencdo da obesidade pode ser feita nas escolas através da juncdo da educacao
alimentar e a promogdo da pratica de atividades fisicas, como forma de se evitar o

sedentarismo, tdo responsavel pela obesidade quanto a ma alimentacéo.

As intervencfes nutricionais direcionadas a obesidade desenvolvem-se, com maior

frequéncia, na pratica clinica, todavia, sabe-se que as escolas também propiciam
uma oportunidade valiosa para prevenir e tratar este distdrbio (SAHOTA, 2001,
pl-.4).

Atividades ludicas que contribuam para despertar nos escolares a importancia de se ter
habitos saudaveis, podem ser desenvolvidas durante as ministragdes de disciplinas como,

ciéncias, dando enfoque bioldgico a vida e a natureza.

Dentre os métodos de educagdo nutricional que podem ser aplicados, incluem-se

teatros de fantoches, jogos, videos, exposicdo de gravuras, cartazes, histérias e
musicas (BONATO & PARRA, 2001, p. 24 - 25).

A horta escolar é outro meio que os professores de ciéncias podem utilizar para aplicar
0s contetdos programéticos de sua disciplina. Ao falar de fotossintese, por exemplo,
ressaltando subliminarmente os beneficios do consumo dos alimentos plantados pelos alunos.
A matematica pode ser trabalhada através do estudo das porcbes e proporcdes; e até 0s
estudos sociais, com o olhar voltado para a sustentabilidade, e abordando os impactos sociais
negativos sofridos pela sociedade, causados pelos maus habitos alimentares e sedentarismo.
Como por exemplo, a supervalorizagdo dos alimentos industrializados, provocado pela grande
procura, causando a alta dos precos e a desvalorizacdo de produtos como, legumes, verduras,
hortalicas e frutas. E a sobrecarga dos sistemas de salde causado pelo aumento do nimero de
pacientes diabéticos, hipertensos e portadores de outras doengas crénicas que normalmente
acompanham a obesidade; a Educacdo Fisica também é extremamente relevante para esse

propdsito, de promocao de vida saudavel na prevencao da obesidade.

A prética de atividades fisica é eficaz para a preven¢do da obesidade, pois atua na
regulacdo do balango energético, influencia na distribui¢do da massa corporal,

preserva e mantém a massa magra e promove perda de massa corporal

(RINALDI, 2008, p.271).
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8- CONSIDERACOES FINAIS

Teoricamente existe uma preocupacdo no pais com o problema da obesidade e a
importancia da educacdo na sua prevencdo. No entanto, se faz necessario um maior empenho
nesse sentido, de diminuir os numeros crescentes de criancas e adolescentes obesos, dado ao
grande estimulo recebido por eles, pela midia e pelos ciclos familiares na manutencdo do
modo de vida prejudiciais a sua salde. A demanda de estimulos negativos, ainda é muito
maior. Mas considera-se relevantes os investimentos em educacdo alimentar e nutricional e
incentivo a praticas esportivas nas escolas, objetivando a prevencdo da obesidade e até a

alteracéo desse estado em escolares que se encontram nessa situagao.
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RESUMO

A investigacdo socioecondmica de moradores urbanos é um instrumento importante para
subsidiar medidas e politicas publicas que visam a melhoria da qualidade de vida local. Neste
contexto, o bairro Jardim Kennedy Il, localizado no municipio de Pocos de Caldas (MG),
apresenta varios problemas de infraestrutura, ocupacdo e caréncias de servicos urbanos. Este
trabalho teve como objetivos investigar o perfil socioecondmico dos moradores e caracterizar
0 uso e ocupacdo do solo no bairro Jardim Kennedy Il. Para o uso e ocupacdo do solo foram
feitas visitas a campo e producdo de mapa com escala 1:2.000. O perfil socioeconémico foi
verificado com aplicacdo questionarios a 128 moradores residentes. Os resultados indicaram
que 45% dos entrevistados possuem o ensino fundamental incompleto, seguido dos que
possuem ensino fundamental completo (18%) e ensino médio completo (17%). Cerca de 30%
dos moradores possuem trabalho. Como aspectos positivos do bairro, os moradores
apontaram a tranquilidade e a construcdo de uma creche e como aspectos negativos, a falta de
pavimentacgdo das ruas, as calgadas danificadas, a falta de escola, a auséncia de policiamento e
falta de seguranca. O presente estudo forneceu conhecimentos basicos para futuras discussdes
com os moradores e aplicacdo de politicas publicas prioritarias ao bairro.

Palavras-Chave: Perfil socioecondmico; Uso e Ocupagéo do Solo; Area Urbana.

ABSTRACT

The socioeconomic investigation of urban residents is important to subsidize making-
decisions public policy of local improvement. In this context, the neighborhood Jardim
Kennedy I, located in the south of the city of Pocos de Caldas (MG), presents several
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problems of infrastructure, occupation and lack of urban services. The objective of this work
was to investigate the socioeconomic profile of the residents and to characterize the use and
occupation of the soil in the Jardim Kennedy Il. For use and occupation of soil, were made
field visits and map production with scale of 1:2000. The socioeconomic profile was checked
with application of 128 questionnaires to residents. The results indicated that 45% of
interviewed have the basic education incomplete, followed by those who have basic education
complete (18%) and high school complete (17%). About 30% of interviewed residents have
work. As positive aspect of the neighborhood, residents pointed the tranquility and building a
nursery. As negative aspects, highlight the lack of paving the streets, damaged sidewalks, lack
of schools, lack of policing and lack of security in the neighborhood. The present study
provided basic knowledge for future discussions with residents and application of priority
public policies to the local.

Keywords: Socioeconomic profile; Use and occupation of soil; Urban area.

1. INTRODUCAO

O modo como ocorre a ocupacao dos espacos urbanos reflete muito sobre os poderes
politicos e econdmicos do local. Fatores como a concentracdo e centralizacdo de renda, no
sentido fisico e geografico de determinadas regides dos centros urbanos geram uma parcela de
sociedade que convive com o descaso das condi¢cbes socioambientais, e a0 mesmo tempo
prisdo a essa realidade, pois se encontram a margem de inovagdes tecnoldgicas e produtivas
(BACCl et al., 2011).

Segundo Jacobi (2000), estudar problemas em areas urbanas é de suma importancia,
pois eles geram conhecimento para definir agdes a serem tomadas de modo a solucionar e/ou
amenizar os problemas constatados e essas solucdes podem ser classificadas em trés niveis
diferenciados: acdo governamental, acdo comunitaria e acdo individual.

Apds o diagndstico de problemas, faz-se necessario conscientizar a populacao, ja que
muitas vezes ele esta tdo imerso no contexto local que ja ndo se faz mais percebido. Além
disto, é importante discutir com estas comunidades sobre o tipo de acdo a ser tomada para
sanar tal problema, e em muitos casos considera-se inclusive subsidio para acdes,
principalmente quando as mesmas sao de acdo comunitaria ou individual (JACOBI, 2000).

A investigacdo de perfil socioecondmico de moradores de uma determinada
localidade urbana tem grande importancia, pois além de gerar conhecimentos primarios pode

subsidiar a tomada de decisdes e politicas publicas de melhoria da situacdo local.
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Estes estudos podem apontar as necessidades, oportunidades e os potenciais locais
para aplicacdo de tecnologias sociais, além de subsidiar um melhor entendimento das
condicBes de vida da populacdo local e identificar possiveis medidas de melhoria a serem
tomadas.

Neste contexto, o bairro Jardim Kennedy Il, um bairro periférico e carente localizado
na zona sul do municipio de Pogos de Caldas (MG), apresenta uma série de problemas
relacionados a ocupacgdo do espaco, a precariedade servicos publicos e inundagdes periddicas
(POCOS DE CALDAS, 2006).

A qualidade de vida do municipio tem refletido em seu IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) que em 2010 foi de 0,779, o sexto maior no estado de Minas
Gerais, segundo dados do PNUD (Programa das NagOes Unidas para o Desenvolvimento)
divulgados em agosto de 2013. O tipo climatico da regido de Pocos de Caldas indica
precipitacbes na média de 1600 mm anuais, com chuvas intensas e altas precipitacdes em
curto espaco de tempo.

A érea do bairro destina-se, em sua maioria, ao uso residencial ou institucional
apresentando também uma proporcao de lotes vagos. Notam-se alguns pontos destinados ao
uso comercial ou servigose ha predominancia de lotes pequenos.

No bairro Kennedy Il ndo ha nenhuma escola de ensino fundamental e médio. Ha uma
unidade de salde, um centro municipal de educacdo infantil (CEI) e uma creche com
capacidade para receber 250 criancas de até cinco anos.

O bairro possui a sede da Associacdo Bem Viver, uma instituicdo sem fins lucrativos
gue atua na comunidade do bairro cujas acGes sdo voltadas para a socializacdo dos direitos das
criancas, adolescentes e adultos. Atualmente esta organizagdo atende 110 criangas e
adolescentes da comunidade na faixa entre seis a 17 anos. A Associacdo oferece diversas
atividades educacionais e culturais em periodo extraescolar com trés refeicdes ao dia.

A Sociedade Amigos do Bairro (SAB) do Jardim Kennedy Il trabalha em articulacao
com a Prefeitura Municipal e sociedade na instituicdo de melhorias para o bairro. A SAB
funciona em um saldo e conta com recursos da prefeitura e doagcfes para sua manutencao.
Atualmente oferece algumas atividades aos cidaddos do bairro como aula de artes, aulas de
capoeira, aulas de costura e aulas de ginastica para a terceira idade. A SAB também recolhe
doacBes como cestas basicas, roupas, brinquedos, entre outras, para distribuir aos moradores

do bairro.
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O bairro é atendido por uma linha de transporte coletivo que liga a zona sul do
municipio ao centro na cidade.

A realizagdo de um diagnostico socioambiental neste local, focado, sobretudo na
dindmica do uso e ocupacdo do solo neste local assume elevada importancia, pois pode
subsidiar um melhor entendimento da realidade.

O presente estudo tem por objetivos investigar o perfil socioeconémico dos moradores e

caracterizar o uso e ocupacéo do solo no bairro Jardim Kennedy Il (Pocos de Caldas-MG).

2. MATERIAIS E METODOS
Caracterizacdo geral da &rea de estudo

A érea de estudo localiza-se na regido periférica da zona urbana do municipio de
Pocos de Caldas (MG), no bairro denominado Jardim Kennedy Il (Figura 1). O municipio
encontra-se no sul do estado de Minas Gerais e apresenta uma populacdo de 152.435
habitantes (IBGE, 2016).
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Figura 1. O bairro em estudo em Pocos de Caldas/MG.

Ocupacéo do Solo

Fonte: Dos autores

Para a caracterizacdo do uso e ocupacdo do solo foram realizadas as seguintes etapas:
a) Andlise do Plano Diretor do municipio (POCOS DE CALDAS, 2006), b) Visitas a campo
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para reconhecimento da area e levantamento sistematico dos lotes existentes no bairro, c)
Edicdo de mapa digitalizado utilizando software AutoCAD, escala 1:2.000, fornecido pela
prefeitura municipal, d) Plotagem das informac6es de campo no mapa 1.2000 e e) Edicdo

final do mapa e quantificacdo do tipo de ocupacéo existente no bairro.

Perfil Socioecondmico dos Moradores

O estudo do perfil socioeconémico foi realizado atraves da elaboracdo e aplicacdo de
um questionario com base em leitura de artigos e estudos similares.

Para estimar o nimero de questionarios que deveriam ser aplicados, foi adotada a
metodologia proposta por Ferreira (2009) para populac@es infinitas seguindo as etapas
abaixo:

a) Considerou-se uma populacéo infinita;

b) Adotou-se um nivel de confianca de 95% (Z) e uma margem de erro de 10% (e);

c¢) Considerou-se a proporcao amostral (p) de 50%, ou seja, p.g=0,25, segundo recomendagéo
de Ferreira (2009);

d) Calculou-se o tamanho da amostra (n) utilizando a Equacdo 1

2 P9

n=(Z —
( a/2) ez

(01)

Onde:

Z: valor estipulado pela tabela da distribuicdo normal de probabilidade segundo o nivel de
confianca estabelecido (1,96);

p: proporcao amostral que estima a verdadeira proporcao populacional;

g: complemento da propor¢do de uma amostra: g = 1-p

€. margem de erro.

Ap0s célculos realizados (equagdo 01), 0 nimero de questionarios que deveriam ser
aplicados seria n=94. No presente estudo foram aplicados 128 questionarios assegurando
namero satisfatorio para a representacao estatistica da populagéo total.

O questionario aplicado foi dividido em quatro partes: |. Dados basicos e gerais do

morador; 1. Dados relativos a ocupacéo geradora de renda do morador; Ill. Dados relativos a
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participacao social do morador dentro do bairro; IV. Identificacdo de oportunidades e opinides

particulares sobre o bairro.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Uso e Ocupacéo do Solo do Bairro

O mapa do uso e ocupagéo do solo do bairro encontra-se na Figura 2 e a distribuicéo

percentual da ocupacao dos lotes na Tabela 1.
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Figura 2. Mapa de uso e ocupacdo do solo no Bairro jardim Kennedy I1.

Fonte: Dos autores.

Tabela 1. Ocupacdo dos Lotes existentes no bairro Jardim Kennedy |II.

Descrigdo Numero de Distribuicio
Lotes Percentual (%0)
Residencial 667 63,34
Lote vago 220 20,89
Comeércio 56 5,32
Construgéo 47 4,46
Area Verde 20 1,90
ETE JD. Kennedy 12 1,14
Horta/Canteiro 11 1,04
Creche 6 0,57
Depdsito de reciclagem 4 0,38
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Igreja 4 0,38
Associacdo Bem Viver 1 0,09
Ass. Jardim Kennedyll 1 0,09
Asilo 1 0,09
Estacdo elev. de esgoto 1 0,09
Posto de salde 1 0,09
SAB 1 0,09
TOTAL 1053 100,00

A maior parte dos lotes do bairro divide-se em construcdes residenciais (63,34%) e
lotes vagos (20,89%), 0 que caracteriza o bairro como regiéo residencial.

Quanto as condi¢des das ruas, a maioria se encontra asfaltada, a iluminacéo publica é
bem distribuida e ndo foram encontrados bueiros nas dependéncias do bairro, 0 que pode ser

um dos motivos pelas constantes inundacgdes que ocorrem no local.

Perfil dos Moradores

Os resultados obtidos no questionario aplicado aos moradores do bairro encontram-se
nas Figuras 3 a 6 e nas Tabelas 2 a 4.

A maioria dos moradores entrevistados possui idade entre 41 e 60 anos (42%), sendo
que apenas 11% dos residentes apresentaram idade até 20 anos.

Quanto a escolaridade, 45% dos entrevistados possuem o ensino fundamental
incompleto, seguido dos que possuem ensino fundamental completo (18%) e ensino médio
completo (17%). Resultados semelhantes do grau de escolaridade foram encontrados por
Negdo et al. (2012) em um estudo realizado em &rea urbana periférica irregular em Foz do
Iguacu (PR).

Faixa etaria e escolaridade

2% 11%

M Cursando 1° Grau

B Cursando 2° Grau
B Até 20 anos

o
26% W 21-40 anos

® 12 Grau Incompleto

M 12 Grau Completo

o
41-60 anos 11% 5% M 29 Grau Incompleto
b

M Acima de 61 anos 29 Grau Completo

m N3o quis informar 32Grau Incompleto

32 Grau Completo

Ndoestudou

Figura 3. Faixa etéria e escolaridade dos entrevistados.
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Com relacdo a ocupacao por faixa etaria (Figura 4), dos 32% de entrevistados que
trabalham, 14% possuem idade entre 21 e 40 anos e 13% idade de 41 a 60 anos. Para 0s
moradores entrevistados acima de 61 anos, 35% sdo aposentados e 35% ocupam-se da funcéo
de donas de casa, ou seja, 70% da terceira idade entrevistada ndo exercem mais atividade
remunerada. A maioria dos que ndo trabalham, aposentados e donas de casa recebem bolsa

auxilio do governo, vivem da aposentadoria ou s&o sustentados pelos conjuges e filhos.

Ocupagao/trabalho por faixa etaria

18
16
14
12
10

B Desempregado

B Aposentadao

W Dona de casa

M Trabalha fora

M Trabalha autébnomo

m Ndo trabalha

O N OB O

Até 20 21-40 41 - 60 Acima de Ndo quis
anos anos anos 61 anos informar

Figura 4. Ocupac&o/trabalho dos entrevistados por faixa etaria.

A Figura 5 apresenta o turno laboral e jornada de trabalho dos residentes no bairro. A
maioria dos moradores informou que trabalham nos periodos da manhd, tarde e em ambos.
Poucas pessoas trabalham no periodo noturno (5%) e muitas ndo possuem horéario fixo (23%).
A jornada de trabalho da maior parte dos entrevistados que forneceram esta informacéo € de
segunda a domingo (34%), em seguida a jornada de segunda a sexta (24%). Os dados indicam
gue ha mais casos de trabalho em dias aleatérios do que de segunda a sabado, 0 que pode ser

indicio de dias de folga esporadicos e flutuantes durante a semana ou més.
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Turno laboral e jornada de trabalho
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mSemturno fixo  20% M Dias aleatérios

34%

Figura 5. Turno laboral e jornada de trabalho dos entrevistados.

A Sociedade Amigos do Bairro (SAB) nao é conhecida por 60% dos moradores
entrevistados, sendo que apenas 29% dos moradores pesquisados sabem onde fica a sua sede
no bairro. As atividades desenvolvidas pela SAB s&o desconhecidas para 70% dos
entrevistados SAB e apenas 4% participam de alguma dessas atividades, entretanto, 45%
demonstraram interesse em participar delas (Figura 6).

Pozzer (2010) em um estudo realizado no municipio de Palotina (PR) reportou que foi
possivel perceber que nas associa¢des de moradores ndo existe a pratica do cultivo civico e de
valores fundamentais da democracia e participacdo, porque os associados ndo comungam da
pratica coletiva. Nota-se que ainda falham as associa¢fes na funcdo de intermediar os
interesses da comunidade com o Poder Publico. Pois, mantém-se numa simbiose perfeita com
0 mesmo, onde conserva as estruturas de poder que ja existem. Este parece ser o caso
identificado neste estudo, e que deve ser alvo de orientacdo e medidas de maior envolvimento

dos residentes locais com a associacao existente.
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Informacgdes sobre a SAB
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Figura 6. Grau de informag&o sobre a SAB por parte dos moradores entrevistados.

A (ltima parte do questionario foi composta por trés questfes abertas, analisadas pela
frequéncia com gque as mesmas respostas e opinides apareciam entre 0s entrevistados, como as
respostas eram bastante diversificadas, decidiu-se por fazer a analise dos dados através de
tabelas.

A Tabela 2 retrata as proporcOes das caréncias do bairro segundo os moradores. As
caréncias mais citadas, em ordem decrescente de frequéncia, foram: mais areas de lazer
(20,69%), escolas (12,07%) e melhoria no posto de saude e farmacias com 8,62% cada uma.

A auséncia de areas para o lazer também foi identificada por Coutinho (2010) como
um dos maiores problemas em bairro periférico de Vigosa (MG). O autor destaca que estas

areas raramente fazem parte do contexto de bairros periféricos dos municipios brasileiros.

Tabela 2. Principais caréncias do bairro segundo os moradores entrevistados.

Necessidade Quantidade Porcentagem (%)
Supermercados 1 1,72
Farmécias 5 8,62
Areas de Lazer 12 20,69
Escolas 7 12,07
Onibus/Transporte 3 5,17
Postos de Saude (melhoria) 5 8,62
Infraestrutura 4 6,90
Policiamento/Seguranca 1 1,72
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Retirada do DMAE/ esgoto a céu aberto 2 3,45
Localizacdo dos pontos de Onibus 1 1,72
Enchentes/ alagamentos 2 3,45
Hospital 1 1,72
Servigos publicos no bairro 2 3,45
Saneamento basico 2 3,45
Limpeza do bairro/ rios 3 5,17
Terrenos baldios mal cuidados 2 3,45
Falta bueiros 1 1,72
N&o h& necessidades 4 6,90
Total 58 100,00

Por fim, havia duas questbes para 0s moradores citarem 0s pontos positivos e
negativos do bairro que se encontram nas Tabelas 3 e 4.

Os pontos positivos retratados observa-se que 0s aspectos mais citados, em ordem
decrescente de frequéncia, foram: a nova creche (19,15%), o posto de saude (17,02%) e ndo
souberam ou ndo quiseram falar (17,02%).

Tabela 3. Pontos positivos do bairro na visdo dos moradores entrevistados.

Pontos Positivos Quantidades Porcentagem (%)
Bairro sossegado/ tranquilo 4 8,51
Presenca de uma creche 9 19,15
Gosta da vizinhanga 2 4,26
Ha& 6nibus 2 4,26
E um bairro plano 2 4,26
Academia publica ao ar livre 2 4,26
O Parquinho 1 2,13
Gosta de morar no bairro 1 2,13
Novo supermercado 1 2,13
Internet 1 2,13
Presenca de pontos comerciais 1 2,13
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Presenca de um posto de saude

N&o h& pontos positivos no bairro
Né&o soube responder/ ndo quis falar
Total

8

5

8
47

17,02
10,64
17,02
100,00

Em relacdo aos pontos negativos sobre o bairro, os mais citados, em ordem

decrescente de frequéncia, foram: auséncia de policiamento e falta de seguranca (17,86%),

ndo souberam ou ndo quiseram falar (10,71%), o forte odor proveniente de uma Estacdo de

Tratamento de Esgoto (ETE) existente no bairro (8,93%) e ndo gosta do bairro e estd

totalmente insatisfeito com as condigdes do bairro (8,93%).

A questdo da seguranca publica como o principal problema citado também foi

reportado no estudo realizado por Santos e Ramires (2009) em dois bairros de Uberlandia

(MG).

Tabela 4. Pontos negativos do bairro na visao dos moradores entrevistados.

Pontos Negativos Quantidades  Porcentagem (%)

Muito longe do centro da cidade 2 3,57
Caréncia no bairro de atencdo da prefeitura 1 1,79
Presenca de animais soltos pela rua 1 1,79
Presenca de lixo e sujeira nas cal¢adas, vias e

terrenos baldios 2 3,57
Falta de pavimentacdo das ruas 4 7,14
Poucos horarios de énibus/ dificuldade de transporte 1 1,79
Auséncia de policiamento/ falta de seguranca 10 17,86
lluminacdo das ruas precaria 1 1,79
Morador(a) quer mudar do bairro 1 1,79
Rio poluido 1 1,79
Mal cheiro da ETE 5 8,93
Alagamentos em época de chuva 3 5,36
N&o ha boa convivéncia com os vizinhos 1 1,79
Frequente uso de drogas na praga da Alcoa/ no bairro 9 357
em geral ’
Saneamento basico precério 4 7,14
Posto de salde precario 2 3,57
Falta médico no posto de satde 1 1,79
Bairro mal estruturado/ mal projetado/ de dificil 3 5,36

acesso
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Na&o gosta do bairro/ totalmente insatisfeito com as

2 : 5 8,93
condigdes do bairro
Né&o soube responder/ ndo quis falar 6 10,71
Total 56 100,00

4. CONSIDERACOES FINAIS

A caracterizacdo do uso e ocupacdo do solo que teve como resultado um mapa, faz
parte de um conjunto de pesquisas e diagndsticos primarios sobre o bairro Jardim Kennedy I,
da cidade de Pocos de Caldas (MG). Os resultados obtidos servirdo de base para pesquisas e
trabalhos extensionistas e de pesquisa posteriores.

Em proxima instancia o mapa sera fornecido a prefeitura municipal para compor os
arquivos da Secretaria Municipal de Planejamento de Pogos de Caldas (MG).

Quanto ao estudo do perfil socioecondmico, a quantidade de questionarios aplicados
aos moradores foi mais que satisfatoria para representar fielmente o bairro Jardim Kennedy |II.

O perfil socioecondmico dos moradores do bairro revelou que a maioria apresenta
idade entre 41 a 60 anos, possuem ensino fundamental incompleto, residentes do bairro hd um
periodo de 6 a 10 anos, trabalham fora durante a manhd e/ou a tarde ou s&o donas de casa.

A maioria dos residentes ndo é muito informada sobre as acdes da SAB e
pouquissimos participam de suas atividades (maioria entre 41 e 60 anos de idade).

Na opinido dos moradores o bairro encontra-se mais carente no ambito da
infraestrutura e de seguranga.

Como aspectos positivos do Jardim Kennedy 11, os moradores ressaltam o sossego e a
tranquilidade do bairro e a nova creche recentemente inaugurada. Como aspectos negativos,
eles salientam a falta de pavimentacao das ruas, auséncia de policiamento e falta de seguranga
dentro do bairro.

O presente estudo forneceu conhecimentos fundamentais que podem subsidiar futuros
projetos de pesquisa ou extensado e a discussdo de politicas publicas prioritarias para melhoria

da qualidade de vida no bairro estudado.
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RESUMO

O presente trabalho busca incentivar a reflexdo e o debate sobre educagdo musical,
colaborando, assim, para que voltemos o olhar para o compromisso da educagéo
musical com uma educacdo basica e com a democratizacdo do acesso a cultura. E tudo
isso, pensando o espaco escolar nos dias atuais com a recente san¢do da lei n° 13.278,
de 02 de maio de 2016, que trata do ensino obrigatério das artes visuais, da danca, da
masica e do teatro. Serdo discutidos neste texto os discursos essencialistas (intrinsecos)
e contextualistas (extrinsecos), através de filésofos e musico-educadores, buscando
promover questionamentos a respeito da inclusdo da musica no ambito escolar.

Palavras-chave: MUsica-Educacdo; Legislacdo; Discursos; Essencialista;
Contextualista.

ABSTRACT

The present work aims to stimulate reflection and debate on music education, by turning
our attention towards music education’s commitment to basic education and with the
democratization of culture. And this, considering the school space nowadays with the
recent sanction of the Law No. 13.278, from May 2, 2016, which deals with the
compulsory education of visual arts, dance, music and theater in school. Essentialist
(intrinsic) and contextualist (extrinsic) discourses will be discussed in this text, through
philosophers and music-educators, by promoting questioning about the inclusion of

music in school context.
Keywords: Music-Education; Legislation; Speeches; Essentialist; Contextualist.

1-INTRODUCAO
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Durante as varias fases da trajetoria musical no &mbito da educacdo, também
ocorreram, entrelacadas as mudancas, diferentes concepcbes musicais pensadas por
diversos mdusicos-educadores. Pretendendo, pois, apresentar algumas dessas
concepcdes, que podemos classificar entre abordagens essencialistas e contextualistas,
e, a partir ou junto a esses discursos, articular pensamentos e perspectivas historicas e
culturais ligadas as principais ideias.

Entra em vigor a Lei n.° 13.278, de Maio de 2016, sancionada pela Presidente
Dilma Rousseff. Essa Lei tem o prazo de cinco anos para a implementacéo nas escolas e
prevé em sua composi¢ao “§ 6° As artes visuais, a danca, a masica e o teatro sdo as
linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo”.
(BRASIL, 2016).

No chdo que se consolida a obrigatoriedade do ensino da mdsica nas escolas,
cabe evidenciar as discussfes acerca das lacunas deixadas com essa proposta, que em
um contexto de ambiguidades, a educacdo musical se estende sobre a bandeira de uma
I6gica utilitarista e de metas quantitativas.

As reflexdes académicas, a respeito dos rumos do ensino da musica, se divergem
das praticas voltadas a uma pedagogia tradicional, com reproducfes de modelos de
memorizacdo e repeticdo. Todavia, ainda h& praticas musicais observadas,
principalmente, na educacdo infantil, que carregam resquicios de uma tradicdo de
memorizacdo e gestos através de cangdes.

Fucks (1991), traz o exemplo das “musiquinhas de comando” presente no
cotidiano escolar, principalmente na Educacdo Infantil. Os comandos, presentes nas
letras, sdo disfarcados atraves das melodias harménicas e os gestos corporais.

Essas estratégias de comando, apresentam-se através de “musiquinhas” para
fazer fila de entrada, de saida, para lavar as maos, para datas comemorativas, para a

fixac&o, para atencdo e memoria, enfim, para inumeras fungdes.

“Eu usava a musica como artificio para acalmar as criangas; quando a musica
terminava, ja estava todo mundo dominado”.

“Fica bem mais agradavel vocé dar uma ordem através de uma musiquinha
de que dizer: faz isso, faz aquilo... mas elas ndo vao fazer uma grosseria a
‘tia’, porque ela ndo estd ‘brigando’, ela estd cantando. Entdo eles cantam
gritando (para desabafar). E uma forma bem mais agradavel do que dizer
‘ndo’ para a ‘tia’. E uma coisa bem disfarcada. . “Para a hora da
‘merendinha’, a gente canta para lavar as ‘mdozinhas’. E melhor do que
dizer: vamos lavar as méaos”. (FUKS, 1991, p.68-69).
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Com esse posicionamento, o professor acaba impondo um comportamento de
dominacdo e mecanizagdo das criangas, além de, por muitas vezes, cair na armadilha
ideoldgica inscrita nos comandos e letras de algumas musicas.

Partindo desse pressuposto, essa tatica mais se enquadra & um processo de

reproducdo de uma receita, entretanto, esse ato causa uma dependéncia ao costumeiro

r

“ndo fazer”, porque ¢ mais facil e ndo dar espaco a uma musicalidade significativa
prazerosa e, verdadeiramente, perceptiva, no sentindo de exploracdo sonora, apenas
colocando-a para suprir a finalidade de alguma utilidade imediatista.

Como proposta para a substituicdo, logo, uma possivel alternativa para uma
mudanca nessa pratica pedagdgica e musical, ha ideias pensadas e apoiadas em métodos
pedagdgicos de musicos contemporaneos e de musicos do século XIX e XX como
Dalcroze, Koellreutter, Sa Pereira, Schafer, Reimer, Kodaly, entre outros. (Paz, 2000).
As técnicas que hoje sdo bem vistas, nos séculos XIX e XX ndo eram, e, como
propostas inovadoras, ndo encontraram espaco nas instituicdes tradicionais de ensino.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, DCNEB, no
artigo 1° apresenta que:

A presente Resolugdo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparagdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo
como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a

extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educagdo Baésica. (Brasil,
2013).

A partir dessa mudanca, deu-se a alteracdo da nomenclatura, antes 1° e 2° graus,
implementada pela Lei n.° 5.692 de 71. Essa articulagdo entre as trés etapas de ensino ocasionou
um novo parecer acerca do desenvolvimento do aluno.

Quanto a isso, Saviani (1998, p. 210 apud Ahmad, 2011, p. 37) ressalta:

A educacdo béasica implica ndo apenas uma reorganizagdo do ensino
fundamental, mas o empenho decidido em universalizar o ensino médio na
perspectiva de uma escola unificada, capaz de articular a diversidade de
experiéncias e situacbes em torno do objetivo de formar seres humanos
plenamente desenvolvidos e, pois, em condi¢des de assumir a direcdo da
sociedade ou controlar quem a dirige.
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Deste modo, segundo a composicdo da LDB de 1996, no artigo 22 da secdo 1, a

educagdo basica tem por finalidade: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum

indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e

em estudos posteriores”.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), um dos objetivos

inseridos no Ensino Fundamental, no ano de 2010, disp&e do:

Il — foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da
lavra do conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientacéo
sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos; (Brasil,
2013).

A explicacdo do que viria a ser a Base Nacional Comum é descrita documento

com objetivos de amplos aspectos, que buscam possibilitar no sujeito desenvolvimento

global, abrangendo aspectos éticos, culturais, estéticos, cognitivos e sociais:

Entende-se por base nacional comum, na Educacdo Baésica, 0s
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e que sdo gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico;, no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas e exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais. (Brasil, 2013, grifo meu).

A LDB, no artigo 4°, declara que ¢ dever do Estado garantir o “acesso aos niveis

mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de

cada um; ”. Como a Educacdo basica é composta também da Educacéo Infantil:

Portanto, na educacdo infantil fica subentendido que ela deve também estar
presente, assim sendo, a normatizagdo curricular nacional para tal nivel de
ensino — o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (RCNEI) —
engloba a masica. (FERNANDES, 2004, p. 76).

A atual LDB, apesar de mudar a interpretagdo conceitual, ainda assim, o0s

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, propriamente a respeito da

Arte, entendem arte como area de conhecimento com contetdos especificos. Contudo, o

cunho ambiguo permanece quando é retratado sobre as diferentes artes. A expressdo

“ensino” da arte, muda a no¢ao de lazer para ensino, visto que anteriormente o termo

abria espaco para diversas interpretacbes. Muitas vezes a legislacdo, por conter um

51



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2017; 3 (5)

carater dubio, sujeito a varias interpretacfes, tenciona as escolas a incorporarem o
ensino de artes a outras disciplinas.

O atual texto da Lei 13.278/16, que dispde do ensino obrigatdrio de artes visuais,
a danca, a musica e o teatro, compostos no paragrafo 26, no artigo 6°, apresenta, no que
tange a formacao de professores, um carater bastante vago: “Art. 2° O prazo para que os
sistemas de ensino implantem as mudancas decorrentes desta Lei, incluida a necessaria
e adequada formacdo dos respectivos professores em numero suficiente para atuar na
educacdo baésica, é de cinco anos” (BRASIL, 2016, grifo meu). Mas o que seria essa
“adequada formacao”? Seria uma possibilidade de habilitacdo de docentes com diversas
formagdes para que se apropriem dos cargos dispostos aos professores de arte, como
aconteceu durante a vigéncia da Lei 11.769/08 ou retrocederiamos mais um pouco a Lei

5.692/71 com uma formacéo especifica, mas polivalente nas quatro areas?

2-ARTE COMO LINGUAGEM

Analisando alguns documentos de orientacdo, € comum encontrarmos, de modo
recorrente, a musica ou as Artes, em geral, sendo concebidas por “linguagem universal”.
Ha, pois, diversos autores que tentam argumentar, por meio de hipdteses, por vezes
chamadas de teorias a respeito da universalidade da musica que, em geral, adquire uma
conotacdo ambigua, criando um espaco para 0 questionamento. Ao mesmo tempo que
apontam para uma “linguagem” ou caracteristicas “linguisticas” comuns a todos os
povos, acabam se restringindo a uma perspectiva por demais ocidental e eurocéntrica de
masica.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino fundamental, na area de
conhecimento de arte, um dos blocos de conteudos, dentro da musica, é intitulado:
“Apreciacdo significativa em musica: escuta, envolvimento e compreensdo da
linguagem musical” (Brasil, 1997, p. 79-80). Para o Ensino Médio, a arte se integra na

denominacao “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”. (Brasil, 2000).

Pelo seu carater de sistema simbolico, como qualquer linguagem, elas
funcionam como meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, as
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a
realidade, o que propicia ao individuo uma formagdo mais abrangente e, ao
mesmo tempo, mais sélida. (BRASIL, 2000, p. 26).
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Cabe aqui ressaltar que a nocdo de linguagem posta nos documentos é utilizada
sem qualquer ligacdo a conceitos teorico-filosoficos, ndo deixando claro a delimitagdo
do conceito de linguagem que estda sendo colocado, permitindo, deste modo,
ambivaléncias e diversas interpretacdes. (PENNA, 2010).

Gainza (1964), concebe o carater da musica como linguagem por expressar
sentimentos e impressdes que coincidem, costumeiramente, “entre individuos de uma
mesma raga, pais ou grupo social”. (Gainza, 1964, p. 25 apud SCHROEDER, 2006, 62).

Entretanto, posteriormente essa mesma autora afirma em outra pesquisa que “a
musica constitui uma forma universal de linguagem” (GAINZA apud SCHROEDER,
2006, 62).

A ideia de que “universo” e “cultura” fomentam o conceito de universalidade da
musica e que embasam os discursos voltados ao termo “linguagem universal” ou
“linguagem internacional”, abre espaco para o questionamento acerca da atribuicao ao
sentido.

Pensar o “universal” como uma fusdo dos diversos elementos culturais, faz com
que ‘“‘cultura” se delimite & uma darea geografica e “universo” se restrinja a um
determinado grupo, pensado em propor¢do mundial. Um exemplo desta ideia se da no

trecho do:

N4o rejeitei nada, acabei fazendo uma sintese de tudo, do nacionalismo de
Guarnieri as ideias “ecologicas” de Messiaen, que era ligado a natureza. Isso
rendeu as Cartas Celestes (de 1974), por exemplo, que é musica universal,
sem se preocupar em saber se 0 tema € nordestino, ou seja 14 o que for
(COELHO, 2000 apud SCHROEDER, 2006, p. 63, grifo meu, aspas do
autor).

Analisando um trecho sobre Villa-Lobos, nota-se uma diferenca em como o
conceito de “universo” é concebido em sua justificativa: “A musica de Villa Lobos fala
a lingua comum a todos os brasileiros, a dos cultos e a dos iletrados, dos urbanos e
suburbanos, do moderno e do arcaico” (PORTO; PAULA apud SCHROEDER, 2006, p.
63, grifo meu).

O discurso exposto aqui, traz uma ideia de unido nacional que independe de
formacao, classe ou nivel de desenvolvimento. Entretanto, apesar de Heitor Villa-Lobos
trabalhar com um material folclérico, sua base metodologica ainda era espelhada e téo
elaborada quanto musica europeia. Além de que muitas de suas musicas ainda ndo sdo
tdo naturalmente ou popularmente aceitas mesmo quando usam temas populares como

material composicional e mesmo no Brasil.
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Em recentes experiéncias musicais com criancas e jovens, proporcionada pelo
projeto de extensdo “Musica no Noroeste Fluminense”, em Santo Antonio de Padua, no
Estado do Rio de Janeiro, pudemos verificar que algumas composic¢oes de Villa-Lobos
ndo tém uma recepc¢do tdo natural ou facil quanto se poderia supor ou imaginar. 1sso
permite, no minimo, repensar a ideia pronta de que musicas que se situam “entre o
popular e o erudito” sejam mais bem aceitas ou assimilaveis. Outra consideracao
importante a se fazer, seria que o dualismo entre o erudito e o popular vem sendo
superado ja ha algumas décadas. Além disso, alguns autores e professores de cursos
superiores de mdsica ja indicam substituicbes para a expressdo “musica erudita”,
considerada por demais elitista e vazia, preferindo as expressoes “musica de partitura”
ou “musica de concerto”.

Ha correntes distintas quando se trata de a Arte ser concebida por Linguagem ou
ndo. No VIII Encontro Anual da ANPPOM®' (1995), essa problemética foi notéria
quando algumas falas se contrap6s as falas em que ha posicionamentos discrepantes.

David Wintter (1995) expressa que a mdsica, por ndo ter vocabulario, ndo se
constitui como linguagem internacional, tampouco uma linguagem absoluta.
(ANPPOM, 1995, p. 27-28). Enquanto que, Enrico Fubini (1995), declara que
“tradicionalmente, a musica sempre foi considerada uma linguagem, ligada, de algum
modo, aos sentimentos e as emogdes”. (ANPPOM, 1995, p. 26).

Partindo das premissas acima, Vygotsky (1998) explica o0 mundo do signo, que
se constitui socio culturalmente, compreendendo, pois, que signo a principio é relacédo
social, e posteriormente quando, intrinseco ao individuo, acaba por tornar relagdo com
ele préprio. Em outras palavras, o signo nasce dentro de uma determinada cultura e ali
se estabelece como uma convencao social. As significacdes serdo as que predominaram
coletivamente, e ap0s a apropriacdo, as significacdes dos outros, se tornardo as proprias
significagdes do individuo.

Penna (2010, p. 70), cita Possenti (1993, p. 49) e trata do termo “linguagem”
artistica na perspectiva da linguagem verbal, afirmando que se substituirmos o termo
“lingua” por “linguagem”, ela se torna apropriada para artes também, visto que essa
concepcao permite compreender “linguagem” como produto de processos historicos e

sociais.

L VIII Encontro Anual da Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em MUsica, que aconteceu
em Jodo Pessoa, no ano de 1995.
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Nessa perspectiva exposta por Possenti (1993, apud Penna, 2010, p. 70), a
linguagem verbal ¢ posta por uma abordagem que a trata como um “sistema formal [...]
cujo funcionamento se esgota a significacdo”. Essa concepg¢do nao permite que se
exclua o carater de linguagem da arte.

Ja Marcushi (2007), afirma que “a lingua ndo tem uma semantica imanente, mas
ela é um sistema de signos indeterminados em varios niveis (sintatico, semantico,
morfologico e pragmatico) ” (Marcushi, 2007, p. 138, apud, Penna, 2010, p. 68).

Marcushi (2007), portanto, entende que a significacdo é resultante de um
conjunto de fatores, sendo possivel a realizacdo de multiplas leituras, entretanto,
compreendendo que, apesar dos diversos fatores que envolvem a significacdo, também
h& a atuacdo do proprio sistema linguistico. Diferente de Possenti (1993), Marcushi
(2007) considera que apesar da significacdo depender do sistema linguistico, ela ndo se
limite a ele.

Outros termos recorrentes na area da arte ¢ “expressao” e “comunicacao”. Essa
concepcdo tem seu inicio no Romantismo, tratando-a como emogdo, e, para Penna
(2010), coloca em foco as ideias de originalidade, genialidade e imaginacdo. Nessa
perspectiva, a noc¢do de convencdo € posta de lado, ocasionando a impossibilidade da
arte como linguagem.

Segundo Penna (2010), os PCN’s do ensino fundamental, na area de arte,
empregam, eventualmente, o termo “cddigo”. O trecho que serd descrito em seguida,
dispde da passagem sobre o ensino de arte na Escola Tradicional: “Competia a ele
[professor] ‘transmitir’ aos alunos os codigos, conceitos e categorias, ligados a padroes
estéticos que variavam de linguagem para linguagem”. (Brasil, 1997, aspas do autor).

Para Penna (2010):

Seja aplicada a linguagem verbal ou as linguagens artisticas, a concep¢éo de
comunicagdo baseada na codificacdo e decodificagdo pressupde um cddigo
(ou sistema linguistico) tomado como um sistema formal plenamente
determinado. (PENNA, 2010, p. 74).

Arte como meio de comunicagao e expressao € uma outra proposta recorrente na
area da arte. Essa concepcdo que foi construida no Romantismo, trata a arte como
expressdo de sentimentos. Dentro dessa ideia, a no¢do de convengdo é descartada,

impossibilitando o tratamento da arte como linguagem.
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Ao se falar em arte na educacgdo, ndo devemos esquecer que ndo esta em jogo
somente qual é a concepcao de educacgdo, mas também qual é a concepcdo de
arte. Esse problema esta presente nos PCN-Arte, uma vez que, mesmo
tentando resgatar os conhecimentos especificos de cada linguagem e usando a
proposta triangular, “sua fundamentacdo é permeada por uma Vvisdo
romantica de arte, com base nos pressupostos da arte como expressdo e
comunicacgdo, com énfase na transmissdo e recepcdo de emogdes” (PENNA,
1998, p. 96 apud FERNANDES, 2004, p. 77).

Diante de uma série de questionamentos, entre eles, sobre o que é musica,
Fonterrada e Teca Alencar (2012) consideram musica uma forma de expresséo, no qual
ndo cabe um pensamento engessado, diante disso, as problematizacfes que cerceiam o
pensamento acerca das praticas musicadas nas escolas, propde repensar as necessidades
emergentes que promovam um curriculo mais estético, mas ndo somente isso,

explorando um trajeto dindmico:

Queremos pensar as possibilidades de conciliar a educacdo musical com a
matriz da manifestacdo da arte que Deleuze nos apresenta: arte como plano
de composicéo estética. Desta forma, as consideracfes de Deleuze impelem a
pensar na possibilidade da construgdo de um ambiente de ensino-
aprendizagem potencializado pelo momento da imersdo num corpo-masica e
caracterizado pela singularidade do encontro, conjugando pardmetros
ordenadores e estruturas abertas, gerando um ciclo problematizador e
metodologias problematizadoras de senso estético. (SANTOS, apud
SANTOS, 2011, p. 235).

Segundo Deleuze e Guatarri (1992), citado por Santos (2011), “A arte ndo pensa menos
que a filosofia; mas pensa por afectos e perceptos”, logo, a arte por causar sensibilidade nao
pode ser vista como algo menor, ou menos importante para constituir formacdo. A arte é
expressao, e para além disso, ela é conhecimento:

A arte é a linguagem das sensa¢es, que faz entrar nas palavras, nas cores,
nos sons, ou nas pedras. A arte ndo tem opinido. A arte desfaz a triplice
organizacdo das percepcOes, afeccBes e opinides, que substitui por um

monumento composto de perceptos, de afectos e de blocos de sensacdes [...].
(DELEUZE; GUATARRI, 1992 apud SANTOS, 2011, p. 250).

Santos (2011), em uma postura essencialista, acredita que:

[...] nos distanciamos de um pensamento em educacdo e de uma teoria do
curriculo em musica centrados no paradigma cientifico da ciéncia moderna e
no paradigma da cultura [...] [partimos] do que Deleuze designa como
estético e do que Larrosa comenta sobre experiéncia, como condicdo para
formular principios que caracterizam um paradigma estético no
funcionamento de curriculos [...]. (SANTOS apud SANTQOS, 2011, p. 235).

A experiéncia puramente técnica é privilegiada no espago educacional por caracterizar
pseudociéncias, ao contrario, a experiéncia estética promove exploracdo sonora e producdo de

materiais advindos desse meio, constituindo-a como desencadeadora de devires.
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2.1.DISCURSOS ESSENCIALISTAS E CONTEXTUALISTAS

Desde a Antiguidade, toda a historia do significado musical e o conceito de
estética musical varia entre as concep¢des musicais com significados intrinsecos
(essencialistas) e extrinsecos (contextualistas). As concepg¢des musicais que concebem o
significado de modo intrinseco, entendem-na como decorrente das relagdes sonoras “da
propria estrutura musical”. Ja no caso das concepgdes extrinsecas, buscam significar a
musica a partir da linguagem verbal.

Dentro da ldgica utilitarista, hd a necessidade de justificativa por um viés
cientificista através de “pesquisas que comprovam os beneficios trazidos pela
aprendizagem musical”, no que tange uma formagao integral da crianga, para a inclusao
da musica no curriculo, ou para o desenvolvimento cognitivo.

Quanto a isso, Fonterrada (2008) afirma:

N&do é habitual, nos tempos atuais, encontrar-se uma obra de pedagogia
musical em que se depare com a presenca de um pensamento critico. O
habitual é que, nesta era ultra cognitivista, os pesquisadores utilizem
ferramentas metodoldgicas afins ou correlatas a realidade que pretendem
descrever ou investigar. (p. 19).

Quando é exposto sobre a importancia da masica na educagdo, sobretudo na
educacdo infantil, aparece fortemente o discurso da musica como algo funcional,
atrelando-a ao desenvolvimento da cognitivo, da coordenagdo motora, ou até mesmo
servindo de suporte para memorizacao.

Partindo do pressuposto da abordagem contextualista, essa concep¢ao justifica a
presenca da arte nas escolas afim de contribuir para o resgate do “patrimonio cultural”,
para que, através dela, haja o reconhecimento da diversidade cultural, promovendo a
inclusdo social.

Elliot Eisner (1972), em sua posi¢do contextualista, acredita que a arte é como
um meio para um fim, ou seja, sua importancia € justificada por se concebida como um
veiculo para alcancar um fim de meritos. Nessa concepcao a arte € colocada a servigo de
uma responsabilidade social para a formagdo integral do individuo.

Os argumentos extrinsecos, apesar de buscarem a defesa da importancia da

musica no espago escolar, acabam por contribuir para a desvalorizacdo, ja que, as
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justificativas postas apresentam objetivos que ndo precisam, diretamente, da
aprendizagem musical para serem atingidos.

Para Santos (2011), a masica na escola deve potencializar o desenvolvimento
musical do sujeito, compreendendo-a como forma de pensamento. Para ela, se a musica
no curriculo é respaldada por objetivos extrinsecos, remove o desenvolvimento
potencial das préticas musicais, pois retira o foco da cria¢do, do fazer musical.

Temmerman (1991) citada por Fernandes (2004) argumenta que os ideais
extrinsecos sdo mais antigos que os intrinsecos. Na Antiguidade a musica era vinculada
aos valores para se formar um bom cidaddo; na Idade Média estaria a funcao da igreja,
com o intuito de promover a aproximacdo na relacdo entre a humanidade e Deus;
passando pelo Renascimento, até o final da década de 50, apds a publicacdo obra de
Britton (1958), surge o conceito de estética, ou como Temmerman chama, “Filosofia
intrinseca” da educacao musical.

Vicent Lanier (2002) supGe que a orientacdo ndo-artistica, ou extrinseca, se deve
as influencias sofridas pelas teorias behavioristas, pois, segundo ele, durante a década
de 40, e as trés posteriores a ela, a Psicologia, a Sociologia e a Antropologia guiaram o
olhar dos arte-educadores para referencias extra artisticos.

Lanier (2002), em seu texto “Devolvendo a arte a arte-educagdo”, adota uma
postura ‘essencialista’ para defender principios de educagdo estética, aproximando-a a
perspectiva intrinseca. O autor entdo critica a concepcdo dos contextualistas, por

considerar que o foco deles se concentra principalmente em argumentos extra-artisticos.

Minha opg¢éo como linha direcional em programas de arte-educacéo tem sido
usar a arte como meio de clarificar os modos pelos quais 0 mundo social,
econdmico e politico atua e como isso pode ser incrementado. Isso significa,
naturalmente, a arte a servico da responsabilidade social. [...] vou me
concentrar por ora num degrau intermediario essencialista (LANIER, 2002,
p. 44-45).

Britton (1958) deixa explicito que, embora ndo negue os valores extrinsecos, ela lanca

fora o foco dessa concepcao, desviando-o0 para o intrinseco:

Embora ndo se possa negar os valores extrinsecos das atividades musicais, ou
de qualquer outra atividade artistica, o problema da concepc¢éo de Platdo, e
daqueles que o seguem, estd no fato de ser uma concepc¢do que no fundo
deprecia a muisica e outras formas de arte. Argumentos como esses jamais
soam verdadeiros, ndo convencem, e a musica permanece injustificada. Os
valores sociais alcangados através da participacdo de uma banda escolar
poderiam facilmente ser alcancados em vérias outras atividades em grupo.
(BRITTON, 1958, p. 195 apud Guimaraes, 2013, p. 35).
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Assim também busca, Vincet Lanier, quando propde que devolvamos arte a arte-
educacéo:

O ponto sobre o qual queremos insistir & que todos esses outros aspectos do
crescimento individual ndo sdo ou ndo deveriam ser o principal foco para o
professor de artes plasticas: que a sua principal referéncia deveria ser o
progresso no dominio dos procedimentos estético-visuais. Se outros
beneficios colaterais resultam das atividades de arte, tanto melhor. Se, no
entanto, eles ndo ocorrem, o papel educacional da arte ndo tera sido traido —
contanto que o crescimento das capacidades estético-visuais tenha se
efetuado. (LANIER, 2002, p. 45).

Para Penna (1995, 1998) citada por Fernandes (2004), trés enfoques devem ser
observados na histéria do ensino da arte no Brasil: 1) o enfoque técnico-
profissionalizante; 2) o enfoque que traz a arte na educacdo vinculada a formacéo plena
do individuo (formacdo integral); 3) o enfoque que tenta resgatar os contetdos de
linguagem, que visa a apreensdo, compreensao e apreciagéo.

O primeiro coloca em énfase o carater técnico-profissionalizante, evidenciando o
dominio técnico através de métodos mecanicistas de repeticdo, reproducdo, conteidos
fixos e elitismo. Na rea da masica, esse método € utilizado nos Conservatorios e cursos

de Graduagdo em musica.

A concepcao essencialista, que procurava fundamentar o ensino de arte (ou
de musica) nos seus conhecimentos préprios, trouxe uma certa énfase no
dominio técnico-profissionalizante da linguagem e do fazer artistico, por
vezes beirando o academicismo ou o padrdo conservatorial de ensino. Ao
mesmo tempo, tal postura descartou os objetivos contextualistas, que, por sua
vez, colocavam em primeiro plano a formacéo global do individuo, voltando-
se para aspectos psicoldgicos ou sociais (ALMEIDA apud PENNA, 2006, p.
37).

O segundo enfoque dispde da insercdo da arte na educacao integral em busca da
formagdo global do individuo. Esse enfoque est4 articulado ao movimento artistico-
filoséfico chamado Arte-Educacdo. Fernandes (2004) afirma que essa tendéncia se liga
as orientagdes da Escola Nova, ressaltando o processo e ndo o produto.

O terceiro enfoque propde o resgate dos contetdos de linguagem. Essa tendéncia
se baseia na proposta pedagbdgica da “metodologia triangular”, divulgada e revista por
Ana Mae Barbosa no Brasil. A principio, a terceira tendéncia deveria se equilibrar entre
essencialismo e contextualismo, entretanto, muitas vezes tende para o contextualismo.

Barbosa (1994) afirma que:
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A triangulacdo Pés-Colonialista do ensino da Arte no Brasil foi apelidada de
metodologia pelos professores. Culpo-me por ter aceitado o apelido. Hoje
recuso a ideia de metodologia por ser particularizada, prescritiva e
pedagogizante, mas subscrevo a designacéo triangular. (apud FERNANDES,
2004, p. 77).

Essa proposta “triangular” é centrada no fazer artistico com atividades de

criacdo, na apreciacdo atraves da leitura da obra de arte e atividades de contextualizagédo

histérica da arte.

A literatura aponta que a proposta triangular apresenta também alguns
problemas, como, por exemplo, “o risco de uma aplicagdo mecénica, sem
uma maior compreensdo de seus pressupostos ou sem que se leve em conta as
peculiaridades de cada situacdo pedagogica” (Penna, 1998, p. 95). Se os
professores que a adotam forem mal preparados, a “releitura” pode virar uma
simples cdpia, ndo contribuindo para a consciéncia da linguagem artistica. A
selecdo de materiais também é um problema, pois se pode cair no erro de
escolher somente obras da chamada “alta” producdo (“arte consagrada”),
negando a producdo cotidiana e a da cultura popular. Apesar desses riscos, as
trés diretrizes da proposta triangular sdo propicias para todas as areas da arte,
embora 0 seu uso seja, ainda, quase que especificamente nas artes plasticas.
(FERNANDES, 2004, p. 77).

Nos PCN de arte, adotam a proposta triangular quando assinalada que o

conhecimento da arte envolve o fazer, a fruigéo e o refletir:

A experiéncia de fazer formas artisticas e tudo que entra em jogo nessa acao
criadora [...] a experiéncia de fruir formas artisticas, utilizando informagdes
e qualidades imaginativas para estabelecer um contato [...] a experiéncia de
refletir sobre a arte como objeto de conhecimento, onde importam dados
sobre a cultura em que o trabalho artistico foi realizado, a histéria da arte e os
elementos e principios formais que constituem a produgéo artistica (Brasil,
1997, p. 43-44).

Em verdade, os PCN em seus textos trazem uma preocupacdo com a formacéo

do cidaddo, justificando um ensino de artes voltado para o acesso democratizado da

cultura.

Para Penna (1997, p. 74), um projeto assim “ndo pode se sustentar sobre
quaisquer concepcles de educagdo e de arte, mas antes requer abordagens
tedricas que permitam discutir e compreender 0S mecanismos que
reproduzem o acesso socialmente diferenciado a arte”, principalmente o
aspecto da elitizagdo, o da arte para poucos. (FERNANDES, 2004, p. 78).

Segundo Loureiro (2004), que defende o discurso da educacéo integral do aluno:
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As atividades pedagogicas propiciadas através da linguagem musical dizem
respeito a relacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. O modo de
conceber o processo e 0 objeto dessa aprendizagem é que valoriza a agdo
pedagdgica inserida na pratica social concreta, tornando-a, dessa forma,
mediadora entre o individual e o social. (p. 67).

Koellreutter (1997), aborda o tema trazendo a arte de uma perspectiva do valor

Como instrumento de libertagdo, a arte torna-se um meio indispensavel de
educacdo, pelo fato de oferecer uma contribuicdo essencial a formacdo do
ambiente humano. Assim, através de sua integracdo na sociedade, a arte
torna-se um traco central da sociedade moderna, desde que, por meio desta
sua integracdo, ela venca sua alienacdo social e sobreviva a sua crise.
(KOELLREUTTER, 1997 apud LOUREIRO, 2012, p. 113).

Ou seja, a musica é entendida, dentro dessa perspectiva contextualista, como

uma pratica social, pois ela integra valores e significados.

Almeida (2004), citado por Penna (2006), relembra o embate entre essencialistas

e contextualistas. Ela, por sua vez, procura situar-se entre as duas perspectivas. Sustenta

a posicdo de Lanier quanto os valores artisticos, desenvolvimento de habilidades e

conhecimento, mas também acrescenta ideias sustentadas na posicao de Eisner, como o

desenvolvimento da autoestima, autonomia, etc. Desta forma, para Almeida, os aspectos

intrinsecos nao seriam esquecidos ou apagados da arte-educacao.

sociais:

Penna (2006) discute sobre os projetos de educacdo ndo formal com objetivos

Discute se esses projetos de educagdo ndo formal com objetivos sociais
conseguem articular as fungbes essencialistas — voltadas para 0s
conhecimentos propriamente musicais, enfatizando o dominio técnico-
profissionalizante da linguagem e do fazer artistico — e as contextualistas —
que priorizam a formacdo global do individuo, enfocando aspectos
psicoldgicos ou sociais —, superando assim a oposi¢do entre essas duas
posturas, que predominaram em distintas propostas para o ensino das artes.

(p.37).

Penna (2012) explica que é necessario lembrar que os projetos sociais e educativos ndo

sdo homogéneos, havendo, pois, préticas diferentes.

Em certa medida, essa mudanca de posicdo — de um extremo a outro, do
contextualismo ao essencialismo — atende a “teoria da curvatura da vara”,
segundo a qual, para endireitar uma vara que esta torta, é necessario puxa-la
para o outro lado, para que, quando for solta, ela possa finalmente encontrar o
ponto central. Nesse sentido, refutar a postura contextualista foi um momento
necessario para o resgate das especificidades de cada linguagem artistica, em
seus conhecimentos proprios. (PENNA, 2006, p. 37).
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Penna (2006) comenta sobre a teoria da curvatura da vara®, aplicada por Saviani
a partir de Lénin, e traz a partir dessa perspectiva, um possivel caminho intermediario
de diélogo entre as duas posturas, entendendo que a postura essencialista da musica pela
musica ou da arte pela arte foi necessaria para que houvesse um meio termo entre as
duas, nao excluindo nem os propositos ou finalidades intrinsecas e nem as extrinsecas,
mas superando o0 que ha para ser superado nessas duas concepg¢des, em busca de uma

terceira que as compreenda.
3-CONSIDERACOES FINAIS

A principio, compreendendo o atual contexto, e todas as justificativas e analises
de documentos ao longo do trabalho, fica claro que as praticas embasadas por discursos
contextualistas se sobressaem no campo da educagéo, seja ela formal ou extraescolar.

Pensar a musica na escola significa também pensar os inumeros desafios que
vém pela frente, e até mesmo 0s que ja vém la de tras. O texto-lei ndo considera uma
formagdo especifica para os professores que a ministrariam. Mas e se o veto do 2° artigo
da Lei 11.769/08 n&o tivesse ocorrido? E se, com a alteracdo da Lei 13.278/16,
constasse uma formagao especifica para os professores? A expressao “‘formagdo
adequada” € por demais misteriosa.

O discurso da Lei ndo da conta das singularidades, tomando para si um discurso
da generalidade e de carater ambiguo. Se muito aberta, dando espago para brechas, na
pratica ela pode ser omitida, e se muito fechada, ela tende a homogeneizacdo da
diversidade.

O foco da musica, no atual contexto escolar, ndo esta no fazer musical, mas no
conteldo a ser transmitido, no comando a ser estabelecido e obedecido, ou até entdo,
como um pano de fundo para outras atividades. Esse contexto nos faz refletir como a
masica vem sendo concebida na escola.

Nesse sentido, podemos entender que a mausica, propriamente dita, ndo esteve
fora das escolas, mas fora da grade curricular enquanto disciplina, porém, dentro

enquanto pratica disciplinadora ou “facilitadora”.

2 . . . A . . . . .
A “teoria da curvatura da vara” foi enunciada por Lénin, citada e aplicada por Dermeval Saviani em seu
trabalho “Escola e Democracia”.
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Dentro dos questionamentos obtidos atraves deste ensaio, é possivel entender os
inimeros desafios para se pensar a musica no contexto escolar. Desde a formacdo dos
professores até o espaco concreto disposto a ela, como salas de aula, instrumentos,
materiais, curriculo.

A falta da formacdo especifica e experiéncia musical desse professor nédo
formado, acarreta em concepcOes carregadas de esteredtipos a respeito dos diversos
tipos de musicas ou até mesmo métodos conflituosos acerca do ensino da musica. Além
de correr o risco de reduzir as aulas apenas a linguagem verbal, focalizando o objetivo
apenas no conteudo das letras das cancoes.

Por conta disso e de tantas outras questdes, os educadores do pais ainda lutam
por uma reconsideracdo quanto a formacao especifica musical, considerando, pois, uma
exigéncia, para que os professores responsaveis em lecionar esse conteldo na educacgéo
basica tenham o conhecimento necessario para a aplicacdo das atividades.

Em suma, entender como a musica vem se firmando na escola, quais 0s
caminhos histéricos percorridos no &mbito escolar até os dias de hoje e todos os
desafios postos a ela, faz-nos pensar a respeito do cumprimento da Lei 13.278/16, que
apesar das falhas, desperta nos educadores do pais uma compreensdo de garantia de
espaco legitimo e bem definido. Todavia, a luta por melhorias ainda continua e esta
apenas comecgando.
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RESUMO

O presente trabalho busca problematizar a questdo da dislexia e outras premissas
difundidas no ambito escolar, que a todo o momento sdo centro de discussbes e
polémicas, uma vez que ainda se torna necessario desmistificar o conceito de dislexia.
Trazendo a forma de pesquisa bibliogréfica, tracam-se consideracfes significativas a
partir de estudos realizados nas leituras de Machado (2010), Moysés (2010), Rubino
(2010), Blasi (2006), Massi e Santana (2011) e Strauss (2010). Relacionando estes
autores ao contexto atual do termo dislexia, comegamos a pensar e fomentar uma
opinido diante ao assunto em debate. Essas reflexdes tedricas abordadas a seguir trazem

uma nova maneira de compreender e relacionar o processo da educacdo inclusiva.

Palavras chave: dislexia; diagnostico; patologia; discente; docente.

ABSTRACT

The present work seeks to problematize the issue of dyslexia and other premises
diffused in the school context, which at all times are a center of discussion and
controversy, since it is still necessary to demystify the concept of dyslexia. Bringing the
form of bibliographic research, significant considerations are drawn from studies carried
out in the readings of Machado (2010) , Moyses (2010), Rubino (2010), Blasi (2006),
Massi and Santana (2011) and Strauss (2010). Relating these authors to the current
context of the term dyslexia, we began to think and foster an opinion on the subject
under discussion. These theoretical reflections, discussed below, bring a new way of

understanding and relating the process of inclusive education.

Keywords: dyslexia; diagnosis; pathology; student; teacher.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a dislexia vem ganhando o foco de jornais e revistas, se
tornando tema recorrente de discussdes em diversos lugares. A mesma se encontra no
meio institucional de ensino, assim como em outros ambientes, como uma patologia,
que foge do padrdo imposto pelas escolas que querem aquele aluno perfeito. O discente
diagnosticado como disléxico passa a ser denominado ou taxado como uma pessoa que
apresenta dificuldades em seu processo de aquisicdo da leitura e escrita, bem como em
seu aprendizado como um todo.

Podemos notar no ambiente escolar, docentes e demais funcionarios apontando e
taxando certos alunos que se comportaram mal, que ndo se concentram nas atividades
ou que possuem dificuldade na leitura e escrita, como disléxicos. Entretanto,
divergéncias que nos levam a pensar o0 porqué que tais discentes ndo conseguem ler ou
escrever em certas atividades, mas se desenvolvem bem em outras mais complexas,
comecam a surgir. Seria a dislexia uma patologia que acaba atrapalhando o aluno em
seu processo de aprendizagem e assim podendo ser tratado ou apenas uma denominacgéo
e “puni¢do” aquele discente que possui dificuldades que vao além do ambiente escolar?

Neste momento se torna importante o olhar sensivel do professor para que
identifique as dificuldades do aluno e onde 0 mesmo necessita de um auxilio. Este olhar
sensivel mencionado tem que ir desde as matérias que o discente ndo se desenvolve bem
até seu histérico social (o contexto social que aluno esta inserido), o que permeia sua
vida e também sua singularidade em si. O docente pode abrir caminhos para que o aluno
possa se desenvolver significativamente.

O ambiente escolar no qual este discente taxado como disléxico esta inserido,
também apresenta dificuldades, principalmente em sala de aula, destacando o mal
comportamento de certos alunos, a falta de interesse, os problemas sociais, estes que
com certeza podem reforcar de forma negativa para que o aluno reproduza o fracasso
escolar. Mas, tais dificuldades citadas anteriormente devem ser vistas pelo docente
como algo passivel de mudanga, onde o0 mesmo ira influenciar este discente de maneira
positiva, assim, desconstruindo certos paradigmas criados.

Muitas das vezes o aluno apresenta uma dificuldade para ler ou escrever que
pode estar ligada diretamente a falta de comprometimento do educador, onde também a

proposta de aprendizagem imposta na instituicdo de ensino ndo contribuiu para aquele
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aluno. Mas, ndo devemos culpabilizar o docente, pois 0 mesmo em diversos momentos
também passa por suas dificuldades, como um ambiente escolar precério, falta de
material escolar, material de ensino de baixa qualidade, entre outras questdes que fazem
com que o professor se “desdobre” para lidar com este aluno que apresenta dificuldades.

A autora Machado (2010) salienta que diversas criancas sao diagnosticadas com
essa patologia por um profissional da area da saude e, por incrivel que parega, até por
um profissional da area da educagdo. Machado nos mostra também como se torna o
ambiente escolar quando uma crianca é diagnosticada com a patologia descrita. Em
diversas situacdes, o discente que era visto como preguicoso, desinteressado, que possuli
comportamento diferente dos demais alunos, passa a ser observado e taxado como o
“aluno problema”.

Entre outros casos, o diagndstico da dislexia acaba sendo fomentado como um
golpe muito forte, conforme Machado (2010) cita, muitos acham que este aluno que foi
diagnosticado como disléxico s6 poderia aprender ou desenvolver-se em algo, se
existisse a participagdo direta de um profissional da éarea da saude com total

competéncia para, entdo, trata-lo.

2. O DIAGNOSTICO DA DISLEXIA EM FOCO

Podemos comegar dizendo que, com efeito, os meios midiaticos estdo sempre
nos mostrando a incidéncia de dislexia na populacéo escolar, variando entre 10% e 15%
(RUBINO, 2010). Informagdes como essa se tornam algo “valioso” para o docente,
trazendo a concepcdo de que se pode encontrar esse tipo de aluno em sua sala de aula
(pelo menos trés). Cabe ressaltar, que o docente pensando em ser um profissional de
qualidade, acaba tratando de identificar tais alunos sem muita demora.

Os efeitos dessa taxacdo ou pré-diagnostico elencado pelo docente podem ser
refletidos nas clinicas, pois ndo é algo raro ver uma crianca sendo trazida pelos seus pais
para consultar com o fonoaudi6élogo ou com o psicélogo, onde os mesmos afirmam que
seu filho possui dislexia.

Blasi (2006) traz a dislexia como uma dificuldade no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, assim abordado na literatura. Seria uma leitura e escrita onde se
encontram trocas de letras, omissdes, confusdes entre palavras parecidas, adi¢cdo de
letras, separacdo inadequadas das palavras, entre outras caracteristicas.

As explicagdes em torno do diagnostico de dislexia se dividem em duas

vertentes: uma se pauta nas ciéncias da salde, que quase sempre trazem a dislexia como
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uma patologia ligada ao funcionamento neurobiolégico ou neuroldgico, assim,
buscando uma forma de normalizar e tratar.

J& a outra vertente é formada nas ciéncias humanas, que discutem esses mesmos
fatos como algo previsivel no processo de aquisicdo da escrita. Distanciando-se de uma
questdo patologizante e se aproximando de explica¢Bes voltadas ao &mbito social.

Rubino (2008) aborda o assunto citando a Associac¢do Internacional de Dislexia,
que desde o0 ano de 2003 define a dislexia como uma incapacidade especifica de
aprendizagem, sendo esta de origem neurobioldgica. A mesma traz que o diagnostico da
dislexia inclui diversos fatores que devem ser levados em consideragdo, como “déficits
sensoriais, oportunidade escolar insuficiente, falta de estimulos socioculturais,
patologias neurologicas graves”, entre outros (RUBINO, 2008, p.132).

Partindo dessa premissa, segundo a autora, a dislexia surge na vida da crianca e
consigo vem o diagndstico a partir do momento que a mesma, possuidora da dificuldade
na leitura e na escrita, ndo exerce nenhuma das condi¢Ges acima citadas. Trazendo a

questdo do diagndstico, Rubino cita:

O diagndstico, que se vale também de um histérico de dificuldades de leitura
e escrita em outros membros da familia, é formulado a partir da conjugacéo
entre a presenga de dificuldades na escrita e auséncia de fatores néo
especificos que poderiam figurar como causa. Em outras palavras, embora a
afirmagdo de que a dislexia é decorrente de uma ‘disrup¢do’ no sistema
neurolégico se apoie em achados de neuroimagem obtidos em pesquisas, esse
recurso ndo é empregado no momento do diagnéstico [...] (RUBINO, 2008,
p. 133).

Dessa maneira, Rubino (2008) enfatiza que o diagnostico da dislexia sofreu
mudancgas com o passar dos anos. Por volta de 1925, o neurologista americano chamado
Orton, utilizou o termo “estrefossimbolia”, que significa simbolos invertidos, para
apontar a dislexia enquanto patologia, que tinha ainda como causa a ambiguidade na
dominéncia hemisférica cerebral.

Rubino (2008) cita que nas décadas de 1950 e 1970 foi vigorado o entendimento
de que a dislexia tinha como principal causa os déficits perceptuais relacionados a visdo
e a audicdo, estes relacionados a organizagdo espaco-temporal e aos déficits
psicomotores. ApOs esse periodo, surgem outros “sintomas” da dislexia, como a falha
no processamento fonoldgico da linguagem, tratando-se de um déficit na consciéncia
fonologica.

Ha autores como Blasi, que salienta sobre tais “sintomas” citados:
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Embora reconhegam o vinculo entre dislexia, consciéncia fonolégica e
representacdo grafica dos sons da lingua, argumentam ser um equivoco que a
dificuldade ou auséncia da consciéncia fonoldgica seja a causa da dislexia,
considerando o fato de que essa dificuldade de consciéncia fonoldgica
acontece porque os individuos ndo dominam o sistema alfabético, ferramenta
necessaria para manipular os fonemas (BLASI, 2006 apud MASSI;
SANTANA, 2011, p.406).

Rubino (2008) enfatiza afirmando que esses critérios/sintomas para o
diagnostico da dislexia, sofreram diversas mudancas ao longo dos anos, além de

apresentarem diversas controversias.

Essa pluralidade de interpretacdes pode ser observada na clinica, nos dias de
hoje. Enquanto uma determinada crianca é diagnosticada como disléxica a
partir da observacdo de sinais de desorganizacdo viso-espacial —
manifestados no desempenho abaixo do esperado no teste de Bender — um
outro paciente (examinado por outro profissional) recebe o diagndstico de
dislexia com base no mal desempenho em provas de processamento auditivo
que demandam consciéncia fonolégica. (RUBINO, 2008, p. 133).

Diante desta abordagem, Moysés (2010) diz que toda discussdo gerada em torno
deste assunto deve ser pautada em estudos cientificos, analisando-os dentro do campo
médico. Pois, “quais as evidéncias cientificas de que exista essa doenga neuroldgica
chamada dislexia? ” (MOYSES, 2010, p. 11).

De acordo com Moysés (2010), a dislexia, em sua definicdo oficial, surge a
partir de um distdrbio ou dificuldade de aprendizagem de origem neuroldgica
identificada no discente. Essa definicdo é aceita pela Associacdo Internacional de
Dislexia (AID), pela Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) e também por
especialistas que defendem a existéncia dessa doenca neuroldgica, como Shaywitz
(apud MOYSES, 2010).

Para Shaywitz (2006), se a crianca estd no processo de desenvolvimento da

leitura, a mesma tem que ter uma consciéncia fonémica, sendo esta um pré-requisito.

Embora tanto a fala quanto a leitura dependam da mesma particula, o
fonema, ha uma diferenca fundamental: falar é natural, e ler ndo é. [...] A ndo
ser que o futuro leitor saiba converter os caracteres impressos em cédigo
fonético, as letras continuardo sendo apenas um amontoado de linhas e
circulos totalmente destituido de significado linguistico (SHAYWITZ, 2006,
apud RUBINO, 2010, p.155).
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E importante ressaltar que tal interpretacdo da relagdo entre a consciéncia
fonémica e a aprendizagem da leitura e da escrita € controversa, assim, fazendo-nos
pensar sobre tal assunto, favorecendo a discusséo.

A ideia de dislexia estd quase sempre ligada a um processo de alfabetizacéo
mecanizado e conservador, onde o discente em momento algum consegue adquirir 0
conhecimento bésico necessario para que entdo possa seguir as séries futuras. Cada
aluno possui sua singularidade, seu tempo certo de alfabetizacao, sua forma de entender
tudo que esta ao seu redor e suas estratégias. Toda pessoa que presencia de perto ou
vivencia uma alfabetizacdo conservadora e mecanica pode ter em sua vida uma
dificuldade de fluéncia na leitura, na codificacdo, na aquisicdo da escrita, entre outras
caracteristicas que vao encaixar o aluno na tal “crianca disléxica”.

Rubino (2010) ressalta que se torna completamente dificil querer diagnosticar
uma patologia em uma crianga partindo do principio que somente por meio destas e
outras dificuldades na leitura e escrita ela seria considerada disléxica.

Todos nos possuimos questdes individuais que no ambito escolar também devem
ser levadas em conta e respeitadas, pois, cada aluno traz consigo sua maneira
individualizada de aprender, assim, aquele que ndo se enquadra nos padrbes
estabelecidos pelas instituicdes de ensino ndo pode ser taxado como um aluno disléxico.

Dando continuidade a este pensamento, Moysés ressalta:

Cada um tem as suas estratégias de aprendizagem e de lidar com o ja
aprendido. Cada um de nds aprende por meio de processos mentais diversos,
ndo somos todos absolutamente iguais, padronizados, robotizados. Quando
digo que ndo ser alfabetizado pelos processos comuns é sinal de problema,
estou negando a diversidade, estou padronizando, homogeneizando, quase
liquidificando a humanidade, todos temos que ser iguais. N&o iguais no
sentido de termos 0s mesmos direitos, ao contrério, pois a negacdo das
diferencas elimina a equidade e os préprios direitos, conquistas da sociedade
exatamente porque existem diferencas e desigualdades (MOYSES, 2010
p.12).

Assim, podemos afirmar que a criatividade do docente ao formular estratégias de
aprendizagem para potencializar o processo de aprendizagem do aluno é muito
importante. Agindo desta forma potencializadora e trazendo um olhar sensivel, o
professor com certeza terd& um resultado positivo na aprendizagem e no
desenvolvimento educacional de seu discente.

Existem diversas formas de se aprender, e cada aluno possui sua singularidade e

apresenta alguma dificuldade, assim, se o professor investir neste aluno no sentido de
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criar ou buscar novas estratégias didaticas, podera perceber que existem outras maneiras
para lidar com esses alunos que sdo taxados. Partindo dessa premissa, Machado

salienta:

Aprendemos com o grande nimero de criancgas e jovens que tém recebido o
diagndstico de dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo e outros que
existem muitas formas de agir e aprender que ndo cabem naquilo que esta
instituido. Aprendemos que 0 que essas criangas e jovens precisam é de
investimentos para que as escolas se tornem um espacgo que permita que 0s
professores inventem formas, com tempo e proposta. N&o caber no instituido
ndo é estranho, assim mesmo €é que véo se dando. O instituido é apenas um
pedaco da vida (MACHADO, 2010, p.29).

Strauss (2010) cita o aprendizado da leitura e da escrita como algo que esta
diretamente ligado as possibilidades do espaco que permeia a crianga, no qual tudo que
for propicio para seu desenvolvimento deve ser levado em conta e aproveitado pela
mesma. Como um 6timo exemplo deste momento de aproveitar o espago na vida da
crianga, podemos notar que quando a mesma estd em processo de alfabetizacdo ou
descobrindo as palavras, comeca a prestar atencdo em todas as letras que estdo ao seu
redor, desde as placas nas ruas, os banners das lojas, entre outros, assim, descobrindo o
mundo da leitura sem o menor esforgo. “Se casos como esses podem ser generalizados e
se a leitura é, de fato, um fenbmeno que é aprendido tdo naturalmente quanto a
linguagem oral, entdo ndo sabemos realmente o que é a dislexia e quem sdo 0s
disléxicos entre nos” (STRAUSS, 2010, p. 305).

A partir dessas indagacOes, entendemos que, apesar de diversos especialistas da
area da saude defenderem a existéncia de uma patologia, a prépria medicina questiona a
real relevancia e tal existéncia da dislexia. Essas indagagdes e questionamentos, como
elencado por Moysés (2010), tém fundamentacdo no formato de se realizar o
diagnostico, uma vez que nao tem légica usar um mesmo método para uma crianca que
sabe escrever bem e outra que possui dificuldade neste mesmo ato.

Moysés (2010) traz a questdo do uso do termo Dislexia, originado em 1896,
atraveés do oftalmologista inglés James Hinshelwood, o qual defendia que a crianca que
tinha problemas para escrever e ler bem poderia estar sofrendo de cegueira verbal

congénita, mas esse fato ndo teve comprovacgéo no decorrer da historia.

Em 1918, Strauss afirmou que se tratava de uma lesdo cerebral minima. Em
1925, Orton modificou a nomenclatura para strephosymbolia, defendendo
que a leitura em espelho indicaria sinal patognoménico de doenca de ordem
neurologica. Em 1962, o nome disfuncdo cerebral minima, adotando-se a
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terminologia dislexia especifica de evolugdo. Em 1984, a Academia
Americana de Psiquiatria, ao considerar a disfuncdo cerebral minima
baseava-se em conceitos considerados inadequados, passou a adotar a ADD
(Attention Deficit Disorders), a qual, no Brasil, configurou-se como
Transtornos de Déficit de Atencdo (TDAH). Moysés assinala que
recentemente a Dislexia Especifica de Evolugdo tornou-se Dislexia de
Desenvolvimento e enfatiza que mudaram as nomenclaturas, mas que de fato
grandes ndo foram realizadas. Nesse sentido, a autora aponta que “nunca
conseguiram comprovar a existéncia dessas doengas neuroldgicas — dislexia e
TDAH (MOYSES, 2010, p. 14).

Moysés (2010) enfatiza que, incrivelmente, a metade das pessoas que trazem
consigo o diagndéstico de dislexia também possui o diagndstico de TDAH. Mas, a
mesma ressalta que se tratam de assuntos completamente diferentes e traz uma critica ao
principal instrumento que finda o diagnostico de TDAH, o questionario SNAP 1V
(SWANSON, NOLAN E PELHAM — IV apud MOYSES, 2010, p. 14). Sobre essa
questdo a autora cita: “Na verdade, ele ¢ o Unico instrumento, 0s outros pretensos
critérios rodam em torno dele, tautologicamente. Sdo 18 perguntas, as primeiras nove
falam de atengio e as demais falam da hiperatividade” (MOYSES, 2010, p.19).

Moysés (2010) ao analisar minuciosamente a veracidade desse questionario

concretiza:

N&o h4a uma modulacéo, basta ter seis respostas preenchidas como bastante
ou demais em nove, para ser rotulado. Perguntas como ‘distrai-se com
estimulos externos’, tanto para uma crianca de 5 anos, a um jovem ou adulto
de 60 anos, o questionario é exatamente o mesmo. Alias, distrair-se com
estimulos externos, é saudavel, faz parte da vida e é, inclusive, um elemento
de defesa frente a perigos externos. Entdo, essas primeiras nove perguntas
fazem o diagnostico de déficit de atencdo (MOYSES, 2010, p. 20).

Dessa forma sabemos que qualquer aluno que se enquadrar nas perguntas feitas
seria rotulado como disléxico ou com TDAH. Mas, caimos na questdo da cientificidade
deste questionario, o qual ndo comprova nada, apenas encontra mais formas com o
passar do tempo para tentar rotular este aluno que ndo se adequou ou ndo conseguiu se
encaixar nas regras de ensino estabelecidas.

Como discutimos até o momento, o diagndstico da dislexia surge e é dado a
criangas que possuem dificuldades na escrita e na leitura. Neste segmento nota-se, de
acordo com Massi (2004), que foi em funcdo da descricdo de sintomas afésicos em
adultos que surgiu o conceito de dislexia ligado as dificuldades de aquisi¢do da escrita

pelas criangas.

73



Revista Eletronica Saberes Multiplos. Julho. 2017; 3 (5)

Assim, se, inicialmente, a dislexia vinculada ao processo de aquisicdo da
escrita aproximou-se das afasias pela semelhanca de fatos compreendidos
como sintomas, em um segundo momento ela alcangou seu estatuto de
patologia diferente da “dislexia adquirida”, relacionada as afasias, pelo
afastamento da causa organica: a lesdo cerebral (MASSI & SANTANA,
2011, p. 405).

Partindo desta premissa, se refletirmos um pouco, podemos trazer ao meio a
existéncia das pessoas que aprendem com facilidade e as pessoas que aprendem com
muita dificuldade, entre esses lados distintos existem diversas possibilidades, onde a
instituicdo de ensino possa estar apta a trabalhar essas diferengas. Mas, Moysés (2010)

traz uma questdo crucial para pensarmos:

Pois bem, o desafio é o seguinte: como se identifica a crianga que nédo
consegue ler e escrever bem, por doenca neuroldgica, no meio de outras cem
que também ndo conseguem ler e escrever bem? Em outras palavras, como se
faz o diagnodstico de uma doenca neuroldgica cuja Unica manifestacdo é a
dificuldade para lidar com a leitura e a escrita? (MOYSES, 2010, p. 12).

De acordo com a questdo citada, se analisarmos a situacdo, chega a ser um
pouco contraditério o diagnostico, pois 0 mesmo ndo pode ser feito usando instrumentos
de leitura e escrita. Moysés (2010) diz que se estamos falando sobre o processo de
alfabetizacdo, o instrumento obrigatorio sera a linguagem escrita e as tarefas de leitura e

escrita.

Pois é, acontece que o diagndstico é feito exclusivamente com base em
elementos de leitura e escrita. Os testes sdo feitos usando a linguagem escrita;
o diagnéstico é feito usando apenas linguagem escrita, 0 que coloca um vicio
no instrumento, um viés enorme no diagnostico, a tal ponto que néo se pode
falar em diagnostico, pois afronta toda a racionalidade cientifica. Esse vicio
permeia todas as pesquisas, tudo que se divulga como pesquisa, colocando
um viés metodoldgico, que é de raiz, e que expde toda a fragilidade cientifica
desse campo, dessa hip6tese, ao mesmo tempo em que desvela seu carater
estritamente ideoldgico. Porque vejam, quando peco para uma pessoa que lé
bem fazer determinada tarefa que envolve a linguagem escrita, ela usa
determinados processos neuroldgicos, processos cognitivos (MOYSES, 2010,
p. 13).

A partir deste, uma patologia dita neurologica ndo pode de jeito algum ser
diagnosticada fazendo uso apenas da leitura e escrita, pois envolve outras questfes que

devem ser levadas em conta.

3. CONSIDERACOES FINAIS
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Com o apoio dos meios midiaticos, e até mesmo de alguns cursos de formagéo
continuada para os docentes, podemos notar o quanto tém se alastrado formas de se
diagnosticar problemas advindos da aprendizagem, assim, sendo algo como se estivesse
localizado na crianca e que pudesse ser tratado, retirando de imediato do docente e do
contexto escolar a responsabilidade direta no processo de aprendizagem desta crianca.

Tornou-se muito comum nas instituigdes de ensino os professores repararem um
aluno que se comportou mal ou que ndo compreende a matéria e logo assim tracar um
diagnostico em cima deste. Cada discente tem seu tempo para aprender, sendo
diferenciado dos demais, onde um aprende rapido, outro necessita de um auxilio, e
também aqueles que ndao compreendem o que foi tratado, necessitando de uma nova
forma metodolégica de ensino, sendo necessarias estratégias para canalizar a atengdo do
aluno para entdo aflorar o seu conhecimento.

Chegamos ao final deste trabalho com duas linhas de interpretacdo sobre o
diagnostico da dislexia, onde uma oficializa os erros decorrentes da escrita como uma
doenga; e outra, vinculada a ideia de que tais “erros” fazem parte do processo de
aquisicdo da escrita e da leitura.

Diante ao assunto, Massi e Santana (2011) nos cravam uma posicao e nos fazem

refletir sobre:

Por isso, diante de um cenario etiol6gico tdo diverso e contraditério, antes de
conceber a crianca como portadora de um distdrbio, é imprescindivel
compreender o trajeto trilhado por ela para se apropriar da escrita, bem como
os efeitos de praticas discursivas que circundam esse trajeto. Se a dislexia
vem sendo entendida e definida como um distdrbio de linguagem, ndo é
possivel negar que a sua explicitacdo depende da diretriz de estudos
linguisticos (MASSI & SANTANA, 2011, p. 409).

Levando em conta o que foi proposto, podemos perceber que o conceito de
dislexia e o diagnostico desenfreado de uma doenca, estes ligados aos processos de
aquisicdo da escrita e da leitura, sdo vagos e imprecisos.

Este estudo que tracamos nos embasa teoricamente diante ao assunto e traz o
entendimento de que caracteristicas que vao contra ao padrao do “aluno perfeito” sao
reflexos da diversidade humana e da singularidade de cada pessoa, e ndo uma indicacao

direta de uma suposta patologia.
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“ Este ano , um grupo de 130 pessoas se reuniram em
Copenhague, capital da Dinamarca. Discutiram assuntos
como economia global, mudancas climaticas, guerras.
Fizeram previsfes, debateram, tracaram estratégias.
Parecia uma assembleia da ONU. Mas era o encontro do
grupo de Bilderberg: organizacgio criada em 1954 para
reunir as pessoas mais poderosas do planeta.Seu
encontro anual, que ndo é aberto a ninguém da
imprensa, retne multibilionarios e chefes de Estado e de
exércitos (este ano os destaques foram o lider do
supremo da OTAN, alianca militar presente em 28
paises), e o diretor- geral da NSA, a Superagéncia de
Espionagem Americana.” Superinteressante/ dez-2014

RESUMO

O crescimento populacional possibilitou a formacdo de cidades. Ao que tudo indica a
génese ocorreu no final do IV milénio a.C nos férteis vales do Tigre, Eufrates e Nilo.
Com a evolucdo social e intelectual, novos padrbes foram estabelecidos, contribuindo
para o aperfeicoamento administrativo/econdmico dessas civilizages, que culminou
com o surgimento da economia politica. Nesse aspecto contribui John Locke com sua
producdo sobre contrato social, cuja repercussdo influenciou mudancas ocorridas do
século XVIII ao XX. A teoria é resgatada por Rawls(1921-2002) e por Nozick(1938-
2002). Enquanto Rawils dirige o seu foco de estudos para as questdes coletivas, Nozick
prioriza as questdes individuais. Em Rawls se estrutura a teoria de distribuicdo
equanime de rendas. Ja Nozick defende os direitos individuais. Tal discussdo se
pesentifica diante do quadro econdmico e financeiro que tem levado uma parcela
significativa da populacdo mundial ao empobrecimento esmagador. Assim
questionamos dentro das politicas publicas “se os procedimentos de assistencialismo do
Estado possibilitam de fato uma sociedade mais justa, ou se trata apenas de medidas

paliativas para minimizar o problema”. Para tal buscou-se conhecer as teorizagdes

77



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2017; 3 (5)

desses autores e, chegou-se a conclusdo que suas vises antagonicas sdo proficuas para

0 debate, no entanto suas aplicacdes requerem reflexdes e adaptacoes.

Palavras-chave: Assistencialismo — Politica — Economia — Justi¢a — Riqueza

RESUMEN

El crecimiento poblacional ha permitido la formacion de las ciudades. La génesis parece
haber ocurrido al final del 1V milenio a.C en los valles fértiles de los tigres, Eufrates y
del Nilo. Con la evolucion social e intelectual, se han establecido nuevos estandares, lo
que contribuye a la mejora administrativa y econdmica de estas civilizaciones, que
culminé en el surgimiento de la economia politica. En este aspecto contribuye John
Locke con su produccion en el contrato social, cuyas repercusiones influido los cambios
del siglo XVIII hasta el siglo XX. La teoria es rescatada por John Rawls(1921-2002) y
Robert Nozick(1938-2002). Mientras Rawls dirige sus estudios para los problemas
colectivos, Nozick da prioridad a las cuestiones individuales. En Rawls esta
estructurada la distribucion equitativa de la teoria de renta. Ya Nozick defiende los
derechos individuales. Esta discusion se hace presente en el momento que el marco
econdmico y financiero ha llevado a una porcion significativa de la poblacion mundial
a un empobrecimiento abrumador. En este contexto cualquier medida de distribucion
que sigue la visién Ralws es recibida como "accion de la salvaciéon". Por lo que
formulamos la pregunta en la politica pablica "si los procedimientos del estado de
bienestar permiten, de hecho, una sociedad mas justa, o se trata solamente de medidas
para reducir al minimo el problema. Para ello se busco conocer las teorias de ambos
autores y llegamos a la conclusion de que sus puntos de vista opuestos son fructiferos

para el debate, sin embargo sus aplicaciones requieren reflexion y ajustes.

Palabras clave: Bienestar - Politica— Economia — Justicia — Riqueza

1-INTRODUCAO

O crescimento populacional, cada vez mais intenso, proporcionou a criagao de
cidades cuja génese parece ter ocorrido ao final do IV milénio a.C nos férteis vales do
Tigre, do Eufrates e do Nilo. Para essa crescente emancipacao foi necessario estabelecer

regras, ainda que de forma rudimentar, e procedimentos coletivos de conduta. Uma
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delas diz respeito a Economia, naquele momento com a finalidade de produzir riquezas
e subjugar & maioria dos homens. A época as sociedades eram formadas por poucos
homens livres e muitos escravos. Com a evolucdo social e intelectual dessas
civilizacdes, novos padrdes foram sendo estabelecidos em prol da qualidade de vida e
de pertencimento social. Tal ideal colaborou para o surgimento e aperfeicoamento de
sociedades estatais que em suas perspectivas de divisas futuras exigiram uma melhor
organizacdo administrativa e econbmica tornando necessario, 0 permanente estudo
politico-econdmico, da qual emergiu a Economia Politica, um dos pilares para o
exercicio de cidadania. Para Paul A. Samuelson e William D. Nordhaus (1988) a
economia pode ser definida “como a ciéncia que estuda a forma como as sociedades
utilizam os recursos escassos para produzir bens com valor e de como os distribuem

entre os varios individuos”.

Porém a evolucdo ndo se deu de forma homogénea, ja que cada nagcdo tem suas
caracteristicas culturais, geograficas (..) que podem influenciar em seus
desenvolvimentos, e que as dividem em desenvolvidas, em vias de desenvolvimento e
subdesenvolvidas. Assim o progresso da economia mundial coloca em destaque um
grupo de paises em relacdo a outro com menor grau de desenvolvimento, o que nos
instiga a refletir sobre a formacdo do Estado e o melhor modelo econémico a ser
implementado, para o qual, inicialmente, contribui John Locke com a sua visdo sobre
contrato social (ou contratualismo)®. John Rawls e Robert Nozick retomam a teoria e
desenvolvem visfes antagbnicas. Tomando por base tais visdes buscamos neste artigo
questionar dentro das politicas publicas “se os procedimentos de assistencialismo
adotados pelo Estado, como nacdo, possibilitam de fato uma sociedade mais justa, ou se
trata apenas de medidas paliativas para minimizar o problema”. Para tal buscou-se
conhecer as teorizacbes dos dois autores e, chegou-se a conclusdo que suas visdes
opostas contribuem para a geracdo de proficuos debates, no entanto suas aplicacdes

requerem reflexdes e adaptagoes.

2-DESENVOLVIMENTO

John Locke, filosofo inglés, descendente de uma familia de burgueses

comerciantes, influenciou em muito as revolugdes mundiais do século XVIII. Ele

¥ Contrato social (ou contratualismo)- um acordo entre os membros de uma sociedade, pelo qual delegam
a autoridade, igualmente sobre todos, de um conjunto de regras de um governante, juridicamente
constituido.
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defendia os direitos do povo (dentre os quais a protecdo a vida, de ter propriedade e da
liberdade). Considerava-os prioridade de governo, independente da visdo desses
soberanos. A teoria de John Locke se transformou em uma obra classica e ganhou
especial relevancia no século XX quando dois novos tedricos a tomam por base, mas
seguem caminhos diferentes em seus estudos. Trata-se de John Rawls (1921-2002) e de
Robert Nozick (1938-2002). Rawls dirige o seu foco de estudos para as questdes do
coletivo, enquanto Nozick prioriza as questdes individuais.

Rawls parece se interessar pelas questdes sociais por influéncia de sua mae que
pertenceu ao grupo feminista e também por ter convivido com grande parte da
populagcdo negra de Baltimore - estado de Maryland, cujas condi¢Ges de vida eram
inferiores ao da populacdo branca. O tedrico passa por diferentes areas de conhecimento
e se identifica com a Filosofia, tendo estudado com brilhantes professores tais como
Kant, Stuart Mill e Wittgenstein. Em sua jornada académica, ora como estudante, ora
como professor transita por varias universidades, dentre elas Havard, Princeton, Oxford
e Cornell. Sua obra mais importante foi “Uma Teoria de Justi¢ca” que lhe rendeu em
1979 o mais alto grau de sua carreira académica, a aprovacdo como professor
universitario. O interesse de Rawls € o de estruturar uma teoria que seja equanime, que
proporcione uma justa distribuicdo dos bens primarios e dessa forma possa garantir
maior liberdade aos cidaddos. Com essa concepcéo ele procura validar o pensamento
liberal, delegando as instituicGes a responsabilidade de conceber e administrar toda a
estrutura. Sua teoria é de modelo contratualista, tal como John Locke, e toma por base
uma sociedade futura, mediada por principios de justica, permitindo a incorporacdo de
cada individuo nessa sociedade, que de inicio se desconhece a forma de participagéo.
Esse desconhecimento € classificado por Rawls como posicao original.

O autor parte do pressuposto de que as partes envolvidas no sistema de
cooperacao social sdo favoraveis aos principios de justica, condicdo necessaria, para
julgar a eficicia dos organismos, tanto sociais quanto econdmicos. Tal estrutura é
primordial para que haja justica, para que as partes celebrem um acordo original, e
sejam regidas por ele. O autor considera que o0 cerne da questdo € o problema das
geracOes. Afirma que os membros ndo sabem a que geragdo pertence, e como
resolveriam questoes, tais como: “Sera que ha uma preocupagao da primeira em deixar
recursos financeiros para a proxima? ” “ Sera que a proxima geragao sabera aproveitar
ou destruird os recursos deixados? ” Por essa razdo Rawls apelou a posicao original ao

refletir que:
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Na justica como equidade a posicdo original de igualdade corresponde
ao estado de natureza na teoria tradicional do contrato social. Essa
posicdo original ndo é, obviamente, concebida como uma situacdo
historica real, muito menos como uma condic&o primitiva da cultura. E
entendida como uma situacdo hipotética caracterizada de modo a
conduzir a uma certa concepc¢ao da justica. (RAWLS, 2002, p.13)

E ai pode se aplicar o segundo principio (principio da diferenca) entre tais
geracOes, de modo que a economia de recursos financeiros sempre beneficie os mais
necessitados das geracdes seguintes. Ocorre que o principio da diferenca ndo possibilita
a aplicacdo integral, isso porque a primeira geracdo nédo vai receber nada das demais.
No entanto Rawls se preocupa com o fato da primeira geragao, provavelmente a menos
abastada, se contente em deixar reservas para as proximas. (MORAIS e SILVA, 2010,
p.36)

Assim estd posta a questdo em circunstancias tais como “conflitos de interesses”
e “escassez moderada”, onde as diferengas desencadeiam reivindicagdes para uma
reparticdo justa das vantagens sociais e também se define de forma equanime ao uso dos
recursos naturais ou nao naturais quando escassos. No entanto os conflitos nem sempre
sdo resolvidos de forma consensual e gira em torno da discordancia entre “liberdade dos
modernos”, entendidas aqui como, liberdades subjetivas e “liberdade dos antigos” —
igualdade nas liberdades politicas. Para essa situacdo a solucdo proposta por Rawls

segundo Quintanilha (2010) foi a seguinte:

1. Cada pessoa tem direito igual a um sistema plenamente adequado de
liberdades e direitos basicos para todos, compativeis com um mesmo
sistema para todos. 2. As desigualdades sociais e econémicas devem
preencher duas condi¢Bes: em primeiro lugar, devem estar ligadas a
fungdes e posicOes abertas a todos em condigdes de justica (fair)
igualdade de oportunidades; e, em segundo lugar devem proporcionar a
maior vantagem para os membros mais desfavorecidos da sociedade
(ARAUJO, 2003, p. 277).

O Principal opositor das ideias rawlsianas, em varios aspectos, € Robert Nozick,
gue descende de familia judaico-russa e nasceu em Nova York. Ao que parece ndo viu
de perto a diferenca de padréo de vida por diferentes classes trabalhadoras. Desde sua
adolescéncia se interessou por Filosofia, iniciando nessa época a leitura da Republica de
Platdo. Também estudou em Havard e em Princeton. Em 1963 obteve seu grau de
doutorado com a tese “A teoria Normativa da Escolha Individual”. Prosseguiu sua
carreira publicando varios livros e foi condecorado com o titulo de “University

Professor”, posi¢ao muito cobigada na universidade de Havard. Dentre as obras a que o
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consagrou como pensador, tornando-se a principal delas, foi “Anarquia, Estado e
Utopia” de 1974. Nessa obra, segundo Gargarella (2008, pg. 34), 0 autor parece nao
contrariar a nocao de igualdade, sendo o estabelecimento de regras que sdo propostas. O
que considera incorreto € que sejam impostas para o outro, sem prévia consulta, normas
igualitarias. Reitera que justamente pelo fato dos individuos serem diferentes entre si,
qualquer tentativa de iguala-los, sera frustrada. Argumenta que, se se trata de liberdade,
qualquer norma igualitaria delimitara essa liberdade. Em contrapartida tem-se o sistema
de justica descrito por Rawls, que ressalta que “Todos os valores sociais/liberdade e
oportunidade, renda e riqueza, as bases sociais do autor espeito devem ser distribuidos
de forma igual”, no entanto Nozick apresenta a seguinte ressalva: s6 se for por
consentimento ¢ a distribui¢cdo desigual for vantajosa para todos”.

As duas obras mostram diferentes interpretacbes sobre o “bem-estar
econémico”. Enquanto uma delas prima pelos direitos individuais a outra prima pelos
direitos coletivos, mas as duas buscam responder a questdes, tais como: “Que bens
devem ser distribuidos? ” “Quantos desses bens todos devem ter? ”.

Para Rawls cada pessoa deve ter direito igual a de seus semelhantes no que diz
respeito as liberdades basicas. Para assegurar sua conjectura, considera que as
desigualdades sociais e econdmicas devem ser determinadas de forma a trazer
vantagens para todos dentro do principio da equidade. Por isso a sociedade proposta por
Rawls, parte do principio de igualdade, e que foi por ele classificada como posicado

original. No entanto o que se V&,

E que elas, de fato sdo desiguais. Por isso é preciso construir a hipétese
de sua igualdade, através de uma ficgdo, um recurso de representagéo,
um artificio da razdo. (...) é a da posi¢do original, uma postura abstrata,
neutra, hipotética, descomprometida com quaisquer condigdes
individuais dos participantes do acordo. N&o é mais do que um artificio
heuristico para apensar as questdes de justica. E comega por impor aos
participantes do acordo um véu de ignorancia. (NEDEL, 2000, p.57)

Rawls enuncia através de sua obra uma concepcao de sujeito que possibilite a
inclusdo de consideracdes sobre a natureza humana e a sociedade, entendendo-se essa
ultima como bem organizada e propensa a aceitacdo dos principios de justica pelos seus
membros. Partindo dessa visdo a posicdo original funciona como um artificio que
possibilita o entendimento da justica como equidade envolvendo sujeitos de diferentes
propdsitos e objetivos. Porém esses desconhecem a sociedade a ser formada e de sua
posi¢do na mesma, partindo todos do principio da igualdade. Tal igualdade é regida por

um desconhecimento, que Rawls classifica como véu da ignorancia. E é sobre esse véu
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que os sujeitos irdo selecionar os principios da justica, os quais deverdo funcionar como
elementos controladores evitando preceitos que possam atrapalhar o plano da igualdade
e dessa forma levar os homens a busca de seus proprios interesses e favoritismos. A
posicdo original permite que sejam abstraidas as contingéncias do mundo social,
evitando interferéncias no momento de escolhas de principios, e de negdcios que
possam afetar a proposta.

O distanciamento do tedrico Nozick em relagdo a teoria de Rawls parece ser
justificavel. Ao contréario de Rawls que busca a partir de John Locke uma releitura dos
direitos sociais reforcando o pensamento lockeano, Nozick também sofre influéncias
desse tedrico, mas para modificar e apresentar alguns desacordos. Por fim o trabalho de
Nozick apresenta em seu desenvolvimento uma teoria classificada como negligente.
Vaérios estudiosos consideram que o autor foi atraido pelo liberalismo americano e pela
obra de Ayn Rand. Essa obra defende o direito a vida com a ampla liberdade, sem
interferéncia de um carater absoluto. Assim o epicentro do pensamento libertario prima
pela dignidade do ser humano, sem restricdo, mesmo quando se apresenta alguma

necessidade coletiva. Como considera Arnsperger para quem

Essa dignidade reside no exercicio soberano da liberdade de escolha no
ambito de um sistema coerente de direitos. O libertarismo pretende,
assim, articular de uma maneira consequente uma ideia cujo atrativo,
hoje, ndo se submete em nada ao ideal utilitarista de uma sociedade
felizz uma sociedade justa é uma sociedade livre. (ARNSPERGER,
2003, p. 37)

Com efeito, Nozick introduz uma formulacdo hierdrquica dos direitos
individuais na qual explicita com grande seriedade que o Estado ao violar os direitos
individuais, comporta-se de forma imoral. Argumenta que um Estado deveria nascer da
anarquia®, em um processo que ndo necessitaria violar direitos de ninguém, ao qual
classifica de Estado minimo, isto é, um Estado que preserve e garanta os direitos
individuais. O autor enfatiza que os direitos mais importantes sdo os direitos pessoais,
que se refere a posse do proprio individuo. Nesse aspecto Kymlicka (2006) argumenta
que os liberais utilizam diferentes maneiras para defender os direitos dos individuos.
Porém a questdo central de seus argumentos recai sobre o seguinte ponto: consideram
que as posses e obtencdo de talentos de uma pessoa € uma questdo de destino das
mesmas, seus direitos a esses talentos ndo incluem o direito de obter recompensas

desiguais, fruto do exercicio desses talentos.

* O anarquismo é uma teoria politica que rejeita o poder estatal e acredita que a convivéncia entre 0s seres
humanos é simplesmente determinada pela vontade e pela razdo de cada um.
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Como os talentos sdo imerecidos, ndo é uma negacdo da igualdade
moral o governo considerar os talentos das pessoas (..) como
fundamento possivel para reivindicacdes de compensacdo. As pessoas
que nascem naturalmente desfavorecidas tém um direito legitimo sobre
os favorecidos e os naturalmente favorecidos tém uma obrigacdo moral
para com os desfavorecidos. (KYMLICKA, 2006, p.134)

Porém para Rawls a redistribuicdo é o papel de um Estado justo, que procura
minimamente reparar as desigualdades existentes na base da piramide social. O objetivo
da teoria da justica rawlsiana é dividir com equidade, dando condicfes justas para que
os individuos tenham uma vida digna e se insiram como iguais dentro de uma
sociedade. Ja para Nozick tal visdo promove a injustica. Segundo ele os cidaddos sdo
donos de suas posses, verdadeiros titulares, ou seja, tém autonomia para dispor desses
recursos como queiram, contanto que ndo envolvam forgca nem fraude. O autor supde
que os individuos se estruturem em associa¢des protetivas com o objetivo de garantir a
sua prépria seguranca, ou seja, defesa dos direitos individuais. A partir do momento
que o Estado possa garantir os direitos de cada sujeito, segundo o autor fica estabelecido
o Estado Minimo®. No que diz respeito as teorias sobre a justica de posses, Nozick
destaca como correta aquela que ele denomina como teoria da titularidade. Ele a divide
em trés partes: 1. Principios da justica na aquisi¢do; 2. Principios da justica na
transferéncia; e 3. Principios da justica na retificacdo. Nos principios de justica da
aquisicdo as condicdes se restringem as condigdes em que 0s recursos sem donos podem
ser apropriados. Ja nos de transferéncia, como passar de uma pessoa para outra,
podendo retornar ao dominio da justica na aquisicdo. Em seu livro ndo fica esclarecido
quais as condi¢des necessarias para tornar efetivo o cumprimento desses principios, ao
que parece o seu foco se dirige para a questdo da estrutura formal da teoria da
titularidade, que € um importante contraponto com as estruturas das demais concepgoes
de justica na distribuicdo. Defende que na teoria da titularidade uma posse € justa se
alcancada de acordo com os principios da justica de apropriacdo, transferéncia e
retificacdo. Se de partida se busca os principios de justica, entdo qualquer aplicacdo
deles pode garantir uma distribuicédo final também justa.

Sua concepcdo sobre a teoria da titularidade parece ser distinta das que se
tornaram padréo de justica. Essas especificam algum padréo natural e incluem acordos,
considerados necessarios, como o mérito e contribuicdo marginal. O autor ainda

argumenta o tratamento dos bens. “De onde vém? ” “Surgiram do nada? ” “Cairam do

% Estado Minimo — a organizagdo que protege os direitos dos cidaddos contra o uso da forca, fraude ou
roubo. A prevencdo se da com o uso das forcas militares e da justica. Se a atuagdo da organizacao exceder
a essas atribuicdes, desrespeita os direitos das pessoas.
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céu? “Para ele, bens precisam ser produzidos”. E essa producéo origina as titularidades
singulares, as quais como forma de respeito, ndo devem ser distribuidas. Com esse
argumento, o autor parece contrariar o distributivismo rawlsiano, que obriga 0s mais
favorecidos contribuir para melhoria dos menos favorecidos. E isso na visdo de Nozick,
é nada mais, nada menos, que a revelacdo do caréter teleolégico®, o qual ndo respeita
satisfatoriamente os individuos e seus patrimonios constituidos. Entdo a teoria de justica
de Rawls e toda sua concepgdo de distributividade é considerada injusta por Nozick

quando analisada a luz da teoria da titularidade.

3- CONSIDERACOES FINAIS

A ganancia desenfreada tem levado uma parte da populagdo mundial a
consolidacdo de um empobrecimento esmagador, sobretudo nos paises emergentes e do
terceiro mundo. No caso do Brasil tal situacdo nos remete ao processo civilizatério, uma
colonizagdo por exploracgdo, que provocou o conformismo ao estado de miserabilidade.
Em um quadro como esse qualquer medida distributiva do Estado ¢ aceita como “agao
salvadora”, “ato de misericordia”, ja que os que estdo & margem da sociedade nédo
percebem que o governo tem o dever de prover condic¢des de superacdo de tal situacao.
Como medida efetiva, que solucione os problemas ao longo prazo, nos parece que a
educacdo de qualidade cumpre esse papel, e permite que o cidaddo continue construindo
sua cidadania, ao lado disso a distribuicdo de rendas conduziria a sustentabilidade.
Porém se o quadro for muito cadtico, as medidas emergenciais devem ser colocadas em
pratica. No caso brasileiro essas medidas tomam lugar da solugdo do problema. Ao
proceder dessa maneira, o “poder” transforma “os descamisados” por consentimento,
em reféns. O que leva ao famoso voto de cabresto. Ao perceber a efetivacdo de medidas
paliativas, questionamos a possibilidade de uma sociedade mais justa. E nesse aspecto
os tedricos John Rawls e Robert Nozick oferecem suas visdes bastante distintas sobre o
assunto. A solucdo estaria na distribuicdo equanime ou na potencialidade de cada
individuo? Mas Rawls considera que se deve tirar parte da riqueza dos afortunados e
distribui-la aos mais pobres. Ele prega o utilitarismo como agdo que maximiza a
felicidade e que ndo importa se a felicidade € distribuida de maneira igual ou desigual,
contanto que aumente o nimero de pessoas realizadas. Considera que ao tirar parte dos

ganhos dos abastados ndo lhe diminuird seu status financeiro e social, e essa

® A teleologia é o estudo filoséfico dos fins, isto &, do propésito, objetivo ou finalidade.
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transferéncia partilhara muitas felicidades. Sua concepcéo de justica extrapola a parte
financeira, abrindo caminho para a distribuicdo de todos os bens sociais, oportunidades
e liberdades.

Em contrapartida Nozick se apresenta para defender a classe do topo da
piramide. O autor levanta como principal argumento o0 quesito consentimento, considera
como ressalva a questdo punitiva ou de autodefesa. Afora isso as a¢fes sdo ilegitimas e
viola os direitos do cidaddo. Afirma que ser um para si € diferente de ser para o
coletivo, ja que levamos vidas separadas e que o valor enquanto humano é individual.
Por esse motivo acredita que nao justifica o sacrificio de um pelos demais. Prossegue
considerando que os direitos adquiridos ndo sdo suficientes para assegurar o0 respeito,
mas que podem gozar da prote¢do vinda das instituicbes governamentais.

Pondera que no Estado Minimo, o qual defende, basta estabelecer o que néo
devemos fazer. Por ser liberal discorda da amplitude da teorizacdo proposta por Rawls,
comenta que se levada as Ultimas consequéncias os individuos deveriam distribuir seus
proprios 6rgdos vitais aos que estdo em situacdo desfavoravel. Reforca que s6 pode
retirar parte da vida de uma pessoa para outra, com o consentimento da primeira delas.
Para Nozick ndo é possivel compreender uma sociedade livre que ndo tenha um sistema
coerente de direitos de propriedade. Comenta que os libertarios podem fazer o que
querem, como querem e onde querem, sdo senhores de si, ainda que ajam com

extravagancias.

Para um libertério, portanto, ndo se cogita de aceitar a obrigacéao legal
de fazer servico militar, frequentar escola, apertar o cinto de
seguranca, fazer parte de um jari e prestar socorro a uma pessoa em
perigo. Também ndo se cogita de proibir a eutanasia, a prostituicao, a
blasfémia, o negativismo, as perversdes sexuais e 0 comércio de
orgdos, sob a condicdo — é claro — de que nenhuma coercdo seja
exercida para obter a participacao de alguém. (ARNSPERGER, 2003,
p. 39)

Todavia Rawls sustenta sua teoria, afirmando que é preciso ter uma concepcéo
do bem, um senso de justica e de comunidade. De posse desses pré-requisitos as
conjecturas podem ser aceitas e garantidas pelo principio da diferenga, a “mao amiga”
aos que estiverem fracassando. Assim o autor concebe a justica distributiva como
recurso do Estado para garantir que a propriedade seja distribuida para toda sociedade,
de forma que todos supram minimamente suas necessidades. Para ele a justica
distributiva parte da suposicdo “que todos merecam determinados bens

independentemente de mérito; ndo se supde que consideracbes de mérito entrem em
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cena até que determinados recursos basicos (habitacdo, assisténcia a saude, educacéo)
tenham sido distribuidos a todos (Fleischacker, 2006, p. 9)”. Contudo esse autor abre
uma brecha para ao atendimento das solicitacdes individuais. Para ele os interesses
devem ser atendidos, desde que ndo firam as reivindicacfes feitas por grupos culturais.
Ele concebe uma notacdo de sociedade bem ordenada, entendendo como aquela que
possibilita a realizacdo da teoria. Porém tal modelo implica em controle de direitos e
deveres do cidaddo. E a formagdo do homem é considerada como base sélida para
construcdo digna de uma sociedade. Assim as qualidades inerentes ao ser humano que
podem colaborar com uma sociedade bem organizada perpassam pelo civismo,
solidariedade e humanizacdo. O autor afirma que partimos da linha organizadora da
sociedade como um sistema equitativo de cooperacdo entre as pessoas livres e iguais,
por meio de um acordo com pessoas comprometidas com o bem estar social.

Em contrapartida Nozick argumenta que um individuo que busca o melhor para
si, ndo aceitaria que houvesse perda de suas vantagens em expansdo de beneficios para
seus semelhantes, por isso ndo considera racional a posicéo original.

Assim entende-se que o Estado Minimo enfraquece o Estado como instituicdo.
Quando o mesmo privatiza suas empresas pode se tornar refém das organizacdes nao
governamentais (ONG), o que coloca em xeque sua funcdo de provedor. Também cabe
a cada cidaddo produzir bens. Nesse caso como ficam os cidaddos de baixa renda? Vé-
se que Nozick prega a légica de maximizacdo (realizar mais com um menor custo) e
nisso h4 uma contradicdo, a saber: Serd que todo cidaddo pode contribuir com a
maximizacdo sem que haja a utilidade de um bem produzido por um em relagdo ao
produzido por outro? J& Rawls enfatiza a questdo social. SO que a questdo social implica
no mundo do trabalho, como no caso do Brasil, presente na Constituicdo Brasileira de
1988. E a nacdo brasileira tem investido na questdo assistencialista, que é uma medida
paliativa, e que parece protelar a solugdo eficaz do problema econémico das familias.
Por outro lado tem sido positivo para questfes emergenciais, como a extrema pobreza,
sem que aja um projeto concreto para que essas pessoas passem de consumidores a
produtores e assim possam contribuir para o bem estar coletivo. Enguanto isso, 0s mais
de 70.000 brasileiros ricos ndao pagam imposto de renda. S&o protegidos pelo poder
publico ao financiar campanhas e investirm no governo. Se o governo brasileiro
oficializar a taxacdo sobre grandes fortunas, cria-se uma possibilidade a mais para
melhorar a salde, a educacdo e geragcdo de postos de trabalhos. Partindo-se dessas

reflexdes as teses de Robert Nozick e John Rawls devem ser vistas com cuidado. Nao
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como modelo, porque cada nacdo tem sua realidade. No entanto as idéias podem ser

adequadas e usadas como estratégias para o crescimento com sustentabilidade.
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E fundamental que a avaliacdo deixe de ser
instrumento de classificacdo, selecdo e excluséo
social e se torne uma ferramenta para professores
e professoras comprometidos com a construgéo
coletiva de uma escola de qualidade para todos
(ESTEBAN, 2003).

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo tratar da relevancia da avaliacdo escolar no
cotidiano das praticas docentes, abordando questdes fundamentais para o entendimento
de suas concepgdes. Nesse sentido, trazemos para o cerne da discussdo, pressupostos
tedricos que abordam a Avaliacdo da Aprendizagem e Avaliacdo do Desempenho e as
implicacbes existentes nessa relacdo. E fundamental para a reflexdo aqui proposta,
discussdes de grande relevancia para a tematica, quando abordamos processos de
avaliacdo em larga escala que utilizam em sua pratica exames estandardizados, com o
objetivo de observar quais impactos esta politica de exames causa no cotidiano das
praticas docentes, considerando que a clientela a que se destinam 0s exames necessita
de préticas mais relevantes para seu aprendizado e que os professores sdo levados a

somente executarem as a¢Ges que ddo corpo a politica educacional vigente.

Palavras-chave: Avaliacdo Escolar, Avaliagdo Externa, Provas, Cotidiano, Pratica
Docente.

ABSTRACT

The present article aims to deal with the relevance of school evaluation in the daily

practice of teaching practices, addressing fundamental questions for the understanding
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of their conceptions. In this sense, we bring to the heart of the discussion, theoretical
assumptions that address the Evaluation of Learning and Performance Evaluation and
the implications of this relationship. It is fundamental for the reflection proposed here,
discussions of great relevance for the thematic, when we approach large-scale
evaluation processes that use in their practice standardized exams, with the objective of
observing which impacts this exam policy causes in the daily practices of teaching,
Considering that the clientele to which the exams are destined needs practices that are
more relevant to their learning and that the teachers are led only to perform the actions

that give shape to the current educational policy.

Keywords: School Evaluation, External Evaluation, Tests, Daily Life, Teaching
Practice.

1. INTRODUCAO

A escola € a primeira e maior responsavel pelo ensino. Entretanto, entender que
sua unica responsabilidade é prover o ensino das disciplinas é uma forma de reduzir sua
funcdo social. Nesse sentido, seus objetivos devem primar por aspectos mais
abrangentes dos diferentes sujeitos que estdo inseridos em seus espacos. Mas essa
discussdo se aprofunda quando questionamos se podemos mesmo afirmar que é esse 0
papel que a escola tem desempenhado ao longo dos anos: ensinar tudo a todos.
Segundo Freitas (2005, p. 18) “esse pode ser o nosso desejo, mas estd longe de ser o
compromisso social da escola na atual sociedade”.

A escola tem se tornado um espaco catalisador de préaticas voltadas para o
modelo capitalista, onde o primordial é o alcance de resultados satisfatorios que a
projetem para um lugar de exceléncia nos devidos ranqueamentos realizados nas mais
variadas redes.

Nesse sentido, percebemos a avaliacdo como atividade pedagdgica subjetiva, e a
escola com sua funcdo social voltada para o desenvolvimento pleno dos seus sujeitos,
diferente do modelo capitalista citado por Freitas (2005), que traz em sua esséncia
acOes que fazem com que a avaliacdo esteja concorrendo para a segregacdo e exclusao
(Fernandes, 2010).

2. AVALIACAO ESCOLAR: DIVERSIDADE DE IDEIAS NO COTIDIANO
DOCENTE.
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Ao considerar a cultura escolar (Fernandes, 2010), especificamente a da sala de
aula, percebe-se que inimeras davidas surgem aos professores quando o assunto é
avaliacdo. Avaliar é uma tarefa complexa, que exige de cada envolvido nesse processo
um olhar consciente, e, sobretudo ético, tendo em vista que os principais envolvidos sao
sujeitos dotados de uma individualidade e tempos distintos de aprendizagem.

Aprofundar as questdes educacionais numa sociedade em que determinadas
questdes como a qualidade total (Gentili e Silva, 1994), a geracdo de renda, o lucro séo
priorizadas e tratadas como uma politica de governo e ndo de estado, muitas
dificuldades que dizem respeito ao avanco educacional e discussbes de grande
Importancia para o contexto escolar e para a academia surgem no cotidiano escolar.

Segundo Fernandes (2007), é imprescindivel um aprofundamento nas pesquisas
e estudos relativos as praticas atuais de avaliacdo, suas peculiaridades e implicacdes ao
cotidiano escolar, com intuito de conhecer a natureza da concepcdo dessas praticas,
intencionalidades e contradicOes existentes no espaco da escola. Nesse sentindo,
percebe-se a avaliacdo e as praticas que permeiam 0S espacos escolares como
primordiais para todo o processo escolar vivenciado diariamente dentro das instituicdes,
por todos os envolvidos nesse processo: equipe docente, alunos e responsaveis.

Por toda a complexidade do exercicio de avaliar, a execu¢do de modelos prontos
e uniformes ndo traduzem o que a avaliagdo no seu sentido mais amplo realmente nos
remete. Pensar que tais modelos adotados podem de alguma forma mostrar além de
indices, as diferencas que se fazem presentes no cotidiano escolar e com isso
proporcionar momentos significativos a aprendizagem dos nossos alunos é uma
compreensdo que mascara 0 que esta por tras de uma forma estandardizada de avaliar.

Nesse sentido, Esteban (2003, p.8) adverte que:

A inexisténcia de um processo escolar que possa atender as necessidades e
particularidades das classes populares, permitindo que as multiplas vozes
sejam explicitadas e incorporadas, é um dos fatores que fazem com que um
grande potencial humano seja desperdicado.

Para que tais injusticas deixem de fazer parte do cotidiano escolar, é preciso uma
nova cultura no que tange a avaliacdo, que deixe de lado a dimens&o técnica e seja mais
dindmica e etica, respeitando assim as diversas possibilidades que surgem com a

diversidade.
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3. AVALIAQAQ DA APRENDIZAGEM E AVALILAQAO DO DESEMPENHO:
AS IMPLICACOES EXISTENTES NESSA RELACAO.

3.1. A avaliacdo da aprendizagem.

A primeira preocupagdo existente ao refletir sobre os processos avaliativos que
permeiam o cotidiano da escola é perceber qual lugar ocupa esta a¢do educativa de tanta
importancia que é a avaliacdo escolar no contexto das instituicGes escolares, nos dias
atuais. Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem vem sendo objeto de
constantes pesquisas e estudos desenvolvidos atualmente, a partir de diversificados
enfoques: da tecnologia, da sociologia, da filosofia e da politica.

Ao longo dos anos, percebemos muitos equivocos sendo evidenciados por
diversos autores a respeito do processo de avaliacdo da aprendizagem. Freitas (2009, p.
14) afirma que um destes equivocos é conceber o processo de avaliagdo como uma
atividade formal que ocorre sempre ao final do processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto, precisamos compreender tais processos como mais abrangentes do que essa
simples visdo linear. Tal concepcao de avaliacdo da aprendizagem entende que primeiro
o aluno aprende tudo e depois € verificado pelo professor se, de fato, 0 mesmo se
apropriou destes conceitos.

De acordo com Luckesi (2011, p. 206), a avaliacdo da aprendizagem na escola
tem dois objetivos: contribuir com o processo de desenvolvimento pessoal dos
educandos e dar respostas a sociedade relativas a qualidade do trabalho que vem sendo

realizado. Nesse contexto o autor afirma que

Esses dois objetivos s6 fazem sentido se caminharem juntos. Se dermos
atencdo exclusivamente ao sujeito individual, podemos cair no
espontaneismo; caso centremos nossa atencdo apenas no segundo,
chegaremos ao limite do autoritarismo.

O caminho é o do meio, onde o crescimento individual do educando articula-
se com o coletivo, ndo no sentido de atrelamento a sociedade (estar a servico
da sociedade), mas sim no sentido de responsabilidade que a escola necessita
ter com o educando individual e com o coletivo social (com as pessoas que
compOem a sociedade, com suas preciosas vidas). A escola testemunha as
pessoas a qualidade do desenvolvimento dos educandos e cada um de nés
aceita esse testemunho acatando certificados e diplomas escolares. Sempre
desejamos saber se o profissional que utilizamos é formado e como é
formado. Esse testemunho é dado pela escola.

Com isso, precisamos compreender que o0 processo de avaliagdo da
aprendizagem auxilia um crescimento muatuo, onde educador e educando constroem
coletivamente a aprendizagem, sendo este ato considerado como amoroso (2000) na

medida em que se concebe no cotidiano como acolhedor, integrativo e inclusivo.
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Segundo Fernandes (2009, p. 64)

A avaliacdo que se faz no dia-a-dia das salas de aula talvez nunca seja demais
dizé-lo, ndo &€ uma mera questdo técnica, ndo é uma mera questdo de
construcéo e de utilizacdo de instrumentos, nem um complicado exercicio de
encaixar conhecimentos, capacidades, atitudes ou motivacfes dos alunos
numa qualquer categoria de uma qualquer taxonomia. N&o, a avaliagéo é uma
pratica e uma construcédo social, é um processo desenvolvido por e para seres
humanos que envolve valores morais e éticos, juizos de valor e questdes de
natureza sociocultural, psicolégica e também politica.

E nesse sentido que pretendemos que sejam conduzidos os processos avaliativos
no interior das nossas escolas e salas de aula. Um processo feito para nossos alunos e
por eles, que de fato acolha as diferencas, ndo as tratando como dificuldades.
Precisamos transformar a avaliagdo classificatoria numa préatica de investigacdo capaz
de contribuir com a ampliacdo dos conhecimentos que cada sujeito possui, a partir de

seu tempo, caminho e recursos que julgar importante. (ESTEBAN, 2003)

De acordo com Esteban (2003, p. 25)

Professores arriscam novas possibilidades, delineiam novos percursos,
esbocam novas analises de antigas questfes e se sentem estimulados pelos
desafios diarios implicitos no ser professor: profissionais cientes dos riscos e
erros entranhados na constru¢do do novo, capazes de ler nos erros respostas
que instigam a repensar 0 processo e sinalizam novos pontos de partidas.

Essa deve ser a intencdo de cada professor ao avaliar seus alunos: proporcionar
novas oportunidades através das possibilidades evidenciadas nesse processo. Faz-se
necessario burlar a Idgica classificatoria através da conducdo de um momento propicio a
aprendizagens futuras e significativas.

Um processo de avaliagdo com vista a aprendizagem necessita de praticas
inovadoras e que ndo tenham a intencdo de reduzir o conhecimento a simples respostas
que sdo de interesse do sistema escolar. Ao professor estd posto o desafio de ndo
contribuir com o reducionismo e exclusdo dos saberes das classes mais prejudicadas
com um processo perverso que contribui para a segregacdo e exclusdo, e sim a
reconstrucdo de um modelo mais justo e que transforme o sentido real da escola.

Desse modo, precisamos melhor compreender como se concebe esse modelo
classificatdrio de avaliacdo do desempenho, que, em sua concepcao, utiliza os exames

como instrumento de grande valor e importancia.

3.2. A avaliacao do desempenho
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Atualmente, a escola tem sido colocada como a Unica instituicdo responsavel
pelo desempenho dos estudantes. Os processos avaliativos adquiriram ao longo do
tempo status técnico, decorrente de uma Pedagogia industrial pautada nos principios do
trabalho e o professor deixa de ocupar seu espaco no processo de avaliacdo ao perder
sua imagem de docente e passa a ser visto como mais um a contribuir com a politica de
avaliacdo em busca de resultados. (Barriga, 2003). Segundo Luckesi (2011, p. 35) fica
evidenciado que em nossa pratica educativa, a avaliacdo da aprendizagem passou a ser
direcionada por uma “pedagogia do exame”.

Esse modelo de avaliacdo em larga escala pode ser visto como um instrumento
de acompanhamento global dos sistemas de ensino, cuja finalidade é reorientar as
politicas publicas. (Freitas, 2009)

Luckesi (2011, p. 36) afirma que

Pais, sistemas de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos,
todos tém suas atencGes centradas na promogdo, ou ndo, do estudante de uma
série de escolaridade para outra. O sistema de ensino est4 interessado nos
percentuais de aprovacdo/reprovacdo do total dos educandos; os pais estdo
desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagédo
como elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameaca; 0S
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagodgico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.

Todas estas atitudes que o autor aponta, nos mostra como tem sido abordado o
tema avaliacdo por parte destes sujeitos e, especificamente, pelos sistemas. A discussdo
pautou-se na reprovacdo/aprovacdo e resultados obtidos nas provas aplicadas pelas
escolas.

De acordo com Brooke e Cunha’

A preocupacdo com a qualidade da Educagdo Basica estd no cerne dos
programas subnacionais de avaliacdo. Apesar de usarem instrumentos
descendentes do Saeb, que sdo fundamentalmente de monitoramento e ndo de
diagnostico, todos tém como objetivo explicito fornecer feedback aos
professores de sala de aula e ajudar na busca de solugdes para superar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Freitas (2009, p. 48) afirma que medir propicia um dado, mas medir ndo €

avaliar. Avaliar é pensar sobre o dado com vistas ao futuro. Isso implica a existéncia de

" A avaliagdo externa como instrumento da gestdo educacional nos estados. Estudo realizado por Nigel
Brooke e Maria Amalia de A. Cunha (GAME/FAE/UFMG) sob encomenda da Fundacao Victor Civita.
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um processo interno de reflexdo nas escolas. E nesse sentido que deve ser conduzida a
avaliacdo dentro de instituicOes e redes de ensino, e ndo como geradora de rankings e
competitividade dentro do cotidiano das escolas.

A respeito desta pratica que visa avaliar o desempenho e nao a aprendizagem,
Barriga (2003, p. 57-8) adverte que é apenas um instrumento que ndo pode ser utilizado
como resolucdo dos problemas gerados em outras instancias sociais. Nesse sentido, ele

ainda lanca a hipdtese do exame ser tido como um espaco de inversdo de relacées.

De fato, desde nossa aproximagdo através do exame se realizam outras trés
inversdes: uma que converte os problemas sociais em pedagogicos (e
permanentemente busca sua resolugdo s neste &mbito); outra que converte
os problemas metodol6gicos em problemas s6 de exame, e uma Gltima que
reduz os problemas tedricos da educagdo no ambito técnico da avaliagéo.

Percebemos, atualmente, que o cotidiano escolar se tornou o lugar reservado
para a busca de culpados. A busca por encontrar culpados para os fracassos e insucessos
é percebida quando na verdade o mais importante seria buscar formas coletivas de
solucionar os problemas que surgem. Entretanto, tais reacdes nos levam a questionar se
os resultados apresentados por exames em larga escala, realmente mostram a realidade
vivenciada na sala de aula e principalmente o que os alunos de fato aprenderam nos

processos.

Segundo Sousa e Oliveira (2010, p.798)

(...) a utilizacdo de resultados de processos avaliativos em larga escala
depara-se, no pais, com uma intensa disputa ideolégica. De um lado, a
expectativa de uma gestdo de sistema ancorada em uma racionalidade
instrumental, com perspectiva de gerar maior eficiéncia. De outro, a ideia da
autonomia dos processos educativos no ambito da escola, enfatizando
processos de autoavaliacdo. Dessa forma, a questdo do uso dos resultados
adquire uma nova dimens&o.

Essa relacdo existente entre avaliacdo da aprendizagem e avaliacdo do
desempenho contribui para que essa disputa cada dia mais fique evidenciada dentro de
diversas redes de ensino. A luta da eficiéncia dos processos educacionais com a da
autonomia pedagdgica tdo almejada, cada vez mais tem provocado discussdes
necessarias e importantissimas para o contexto da avaliagdo escolar. Com isso, vale

destacar algumas implicagdes que surgem com essa relagéo téo dicotdmica.

3.3. A relagéo entre avaliacdo da aprendizagem e avalia¢cdo do desempenho.
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Com o objetivo de compreender as duas concep¢des de avaliagcdo trazidas
anteriormente, é importante para esta pesquisa perceber a relagdo estabelecida entre
essas duas perspectivas. Percebemos aqui que a primeira é utilizada para acompanhar
todo o processo de aprendizagem, com suas dificuldades e crescimentos, através de um
processo de investigacdo para todos os sujeitos e feito por eles, em que cada trajetoria e
individualidade devem ser respeitadas de forma que valores morais e éticos, de juizo de
valor e a questBes sociais, culturais e politicas sejam envolvidos; e a outra com a
simples intencdo de avaliar algo ja concluido e acabado, além de gerar a
competitividade no cotidiano da escola.

E possivel estabelecer certas semelhangas entre as mesmas, por considerarmos
que ambas se dedicam a um processo de investigacdo da qualidade. Entretanto, a
distincdo se estabelece pelo fato da avaliacio da aprendizagem buscar um
acompanhamento da dindmica, tendo em vista os resultados esperados e a avaliacdo do
desempenho, em sua esséncia, preconiza a qualificacdo atraves de certificacdo, ou seja,
a busca por resultados satisfatorios.

Luckesi (2011, p. 177) afirma que

A avaliacdo da aprendizagem s6 funcionara bem se houver clareza do que se
deseja (projeto politico-pedagdgico), se houver investimento e dedicacéo na
producédo dos resultados por parte de quem realiza a acdo (execucdo) e se a
avaliacdo funcionar como meio de investigar e, se necessario, intervir na
realidade pedagdgica, em busca do melhor resultado. Sem esses requisitos, a
préatica pedagogica permanecerd incompleta e a avaliagdo da aprendizagem
ndo poderd cumprir o seu verdadeiro papel.

Nesse sentido, precisamos assumir o processo de avaliacdo de aprendizagem
como um caminho que necessita de adequacges, intervencGes, mas apesar de tudo, o
caminho que nos levard a resultados satisfatorios, diferentemente da avaliacdo do
desempenho que colocam os exames como objetos fundamentais para o processo.

Sousa e Oliveira (2003, p. 888-9) citam efeitos que chamam de intrinsecos a
praticas de exames, destacando-se a uniformizacao dos curriculos e a intensificacdo das
desigualdades. A competicdo gerada pela busca dos melhores lugares nos rankings €
notdria, tendo em vista os valores que estdo sendo investidos nessa politica.

Segundo Luckesi (2011), o ato de examinar reduz 0 processo a somente 0 que 0
aluno conseguiu assimilar e expressar até 0 momento presente, sendo seu desempenho

resultado dos tempos de estudos anteriores as provas.

97



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2017; 3 (5)

Nesse contexto, Luckesi (2011, p. 182) alerta que

Ao examinador interessa apenas 0 desempenho presente do educando, como
decorrente do que ja aconteceu. Nao Ihe importa saber se pode aprender ainda
ou até aprender mais do que ja aprendeu; importa-lhe somente o ja aprendido.
Com base nesse dado, o estudante serd classificado, de forma quase
inapelavel, pois que, no cotidiano escolar, dificilmente a classificacdo de um
estudante sera modificada ap0s seu registro, usualmente sobre a forma de
nota ou conceito.

O que se torna fundamental nesse processo, em que muitas sdo as formas
apresentadas para conduzir o processo de avaliacdo, é pautar-se naquela que busca
valorizar os diferentes saberes que se impdem no cotidiano escolar. A esse educador o
foco deve ser o hoje, com perspectivas de uma construcdo mais significativa no futuro.

Cabe também compreender gue esse processo ndo € uma competicdo; por isso, a
avaliagdo deve ser priorizada como um instrumento que busque contribuir com o
processo e nédo classificar e ranquear todos 0s sujeitos a partir de seus acertos e erros, 0
que infelizmente vemos como 0s objetivos destes exames, que a cada dia estdo mais

sendo disseminados nos cotidianos das nossas escolas.

4. OS EXAMES EXTERNOS A ESCOLA: QUE INFLUENCIAS?

Ao iniciar um aprofundamento em questdes relacionadas a aplicacdo dos exames
em larga escala (Prova Brasil, Provinha Brasil), de carater uniforme e estandardizado,
tornou-se imprescindivel uma busca por compreender sua historicidade dentro do
contexto escolar, buscando, assim, compreender essa pratica que se torna tdo atual no
cotidiano de diversas escolas do territdério nacional, aprofundando a partir das
referéncias que nos mostram onde e quando surgem esses modelos de avaliagcdo e como

esses paradigmas estdo sendo incorporados a sociedade contemporanea.
4.1. Provas e exames: trajetdria historica.

Ao refletir sobre as questdes histdricas relativas a pratica de aplicacdo de exames
e provas que objetivam um controle social nas instancias educacionais, tomamos
conhecimento que tal estratégia de avaliacdo vem sendo adotada de forma constante a
partir do seculo XVI. Porém, sua origem pode ter sido iniciada ha cerca de 2.500 anos
na China, com vistas & selecdo militar e funcionalismo puablico (Fernandes, 2009, p.

113). Segundo Luckesi (2000, p. 22) elas ja estavam inscritas nas pedagogias dos
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séculos XVI e XVII, no processo de emergéncia e cristalizacdo da sociedade burguesa,

e perduram até hoje.

De acordo com Garcia (2003, p. 31)

No século XVII surgem duas formas de institucionalizar o exame: uma vem de
Comenius que em 1657 o toma como um problema metodolégico em sua
Didactica Magna, um lugar de aprendizagem e ndo de verificagdo de
aprendizagens; a outra, defendida por La Salle em 1720 em Guia das Escolas
Cristas, que propde 0 exame como supervisao permanente, posicdo que levou
Foucault a denunciar o aspecto de vigilancia continua pois que os exames,
cujos resultados sdo entregues ao diretor, passam a ser realizados em todos os
dias da semana, provocando reprimendas publicas aos que se atrasam e
estimulo aos que se destacam pelos bons resultados.

Diferentes momentos historicos, onde as praticas institucionalizadas dos exames
se faziam presentes também sdo apontados por Luckesi (2000) ao citar duas pedagogias
instituidas: a jesuitica e a comeniana. A primeira, por dar atencdo ao ritual de aplicacéo,
a constituicdo de bancas examinadora e a divulgacdo dos resultados de forma publica; ja
a segunda, por ndo abrir mdo da pratica de exames como forma a estimular seus
estudantes ao aprendizado e impor medo como forma de manter os alunos atentos.

Estudos em Luckesi (2000) nos mostram que a préatica de provas e exames tem
sua origem na escola moderna, que se sistematizou a partir dos séculos XVI e XVII. A
pedagogia jesuitica, comeniana e lassalista foram assim expressfes das experiéncias
pedagdgicas desse periodo e sistematizadoras do modo de agir com esses instrumentos.

As consequéncias destas diversas posi¢oes podem ser percebidas até os dias de
hoje. Comenius nos chama a repensar a pratica pedagdgica, a melhor ensinar para que
“todos possam aprender tudo”. Sua intengdo ndo era que O exame Servisse como
instrumento de promocédo ou qualificacdo do aprendiz, mas infelizmente ndo foi o que
ocorreu até o século XIX. Em relacdo aqueles que ndo aprendessem, uma reflexdo a
partir dos métodos se fazia necesséria, e 0 exame assim se tornava um auxilio nessa
pratica voltada aos alunos. La Salle tinha a relagcdo aluno/exame como o resultado dessa
pratica pedagogica, necessitando de interacdo para que, de fato, ocorresse o processo de
aprendizado, porém resumido ao professor ensinar e ao aluno aprender.

Barriga (2003, p. 55) nos alerta sobre a falsidade existente ao se afirmar que o
exame € um elemento inerente a toda acdo educativa. Para isso, 0 autor aponta fatos

relacionados a historicidade desta préatica.

Primeiro porque o exame foi um instrumento criado pela burocracia chinesa
para eleger membros das castas inferiores. Segundo porque existem inimeras
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evidéncias de que antes da Idade Média ndo existia um sistema de exames
ligado a pratica educativa. Terceiro porque a atribuicdo de notas ao trabalho
escolar é uma heranca do século XIX. Heranga que produziu uma infinidade
de problemas. Dos quais, hoje padecemos.

4.2. Os exames na atualidade: perspectiva excludente?

No cenério atual, muitas sdo as discussfes levantadas a respeito da avaliacéo
escolar. Para tal discussao, é necessario delimitar um aspecto que nos dias de hoje tem
levado muitos pesquisadores e também professores a debrucarem seus estudos em tal
tematica: as avaliacOes externas. Estas avaliacbes cada dia mais se tornam parte
integrante das politicas educacionais, em diversas secretarias de educacdo em nosso
pais.

Segundo Apple (2005), politicas de cunho neoliberal impactam a educacéo,
como também outras areas e sdo exportadas sem nenhum conhecimento prévio das
criticas feitas as mesmas e seus efeitos negativos. Para Peroni, Oliveira e Fernandes
(2009) a partir da teoria neoliberal é muito explicita a retirada do Estado das politicas
sociais universais, a énfase no lucro, a mercantilizagdo da sociedade e a consequente
desigualdade social. Essas parcerias com empresas consideradas do terceiro setor visam
a execucdo de politicas educacionais, atendimento a demanda, superacéo dos problemas
educacionais e modernizacdo da gestdo escolar. Por esta razdo é de grande relevancia
social pesquisar sobre suas consequiéncias no cenario cotidiano escolar, tendo em vista
gue toda a politica macro afeta diretamente o trabalho pedagdgico do professor.

Nesta visdo, Apple (2005) nos alerta que o neoliberalismo impulsiona o Estado a
criar um individuo que seja um empreendedor, ousado e competitivo. Esse é o reflexo
atualmente concebido pela escola: a busca incessante pela tdo sonhada qualidade,
refletida e apontada pela graduacdo nos indices tanto nacionais, quantos os municipais.

De acordo com Krug (2001) avaliar implica numa atividade ética, onde 0s juizos
feitos afetam a vida das pessoas e, transpondo para a avaliagdo escolar, se faz necessario
0 acompanhamento do pensamento de cada individuo.

Sera que exames de multipla escolha traduzem o que cada individuo aprendeu?
Sera que conhecemos um aluno a partir de quantas questdes ele conseguiu marcar
corretamente? Podemos rotular o aluno através de um percentual de erros? Talvez pela
I6gica neoliberal sim, mas pela I6gica de uma educacdo preocupada com uma educacao

integral do sujeito, essa ndo seja a maneira pedagdgica e humana. A avaliagcdo ndo deve
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assumir esse carater perverso e excludente, deve ser um processo continuo com o aluno
e ndo para o aluno.
Luckesi (2000, p. 18) aponta fatores importantes para a compreensdo dessa

I6gica tdo desastrosa que vem sendo incorporada na Educacéo Brasileira:

1. Atencdo na promogdo: os alunos ficam na simples expectativa de como
sera 0 processo de promoc¢do ao final do periodo letivo, procurando se
informar das normas e procedimentos que serdo revertidos em notas, que
ditam quem sera promovido para a série/ano seguinte.

2. Atencdo nas provas: esse instrumento é encarado pelo professores como
forma de ameagar alunos, que por muitas vezes assumem isso como incentivo
a aprendizagem.

3. Os pais estdo voltados para a promocdo: o foco torna-se a aprovacao de
seus filhos, necessitando assim de boas notas. O momento de reunido de pais
resume-se em entrega de boletins e conversa com 0s responsaveis daqueles
que estdo com dificuldade, aqueles que apresentam boas notas ndo sentem
entéo necessidade de conversar sobre seu filho.

4. O estabelecimento de ensino estd centrado nos resultados das provas e
exames: se a partir de dados estatisticos 0 que se vé é algo dentro do
esperado, ndo ha o que fazer.

A compreensdo de tais fatores sdo necessarios ao nos depararmos com o foco de
trabalho introduzido no cotidiano das escolas e que tem sido incorporado pela
comunidade escolar: professores pautando suas praticas na realizacdo de tais exames e
assumindo para si 0 ndo éxito nos resultados alcangados, que muitas vezes ndo atendem
as metas tracadas pelos 6rgaos de controle; pais que direcionam suas preocupagdes com
as notas nas provas e os alunos que, por sua vez, incorporam tal pratica como essenciais

para seu avanco escolar.
5. CONSIDERACOES FINAIS

E de extrema importancia nos dias de hoje, a necessidade de refletir sobre o
contexto da avaliacdo no que tange as discussdes relacionadas a avaliacdo externa.
Sendo a avaliacdo ato complexo, e sua importancia baseada na busca por um processo
inclusivo e que atenda as necessidades dos sujeitos que o permeiam, coube refletir sobre
a funcdo de provas e exames em relacdo a aprendizagem e seu sentido. Os diversos
conceitos de avaliacdo na ética de diferentes autores, destacando Luckesi (2000/2011),
Freitas (2009), Afonso (2009), Hoffmann (2000) e Esteban (2003), Fernandes (2010;
2012) foram primordiais para construir um entendimento do real sentido de avaliar no
contexto das instituicdes escolares, percebendo a relacdo existente entre avaliacdo da

aprendizagem e avaliacdo do desempenho e as implicagdes decorrentes desta relacéo.
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Confirmamos teoricamente que a avaliacdo da aprendizagem € a utilizada para
acompanhar o processo de maneira global, em que seus avancos e dificuldades devem
ser respeitados, de maneira que os diferentes valores morais e éticos, como também
questdes sociais, culturais e politicas sejam considerados e diferentemente dessa
concepcao a avaliacdo do desempenho é pautada numa pedagogia do exame, um
modelo de avaliacdo em larga escala com a premissa de reorientar politicas publicas
(Freitas, 2009), além de gerar rankings e a competitividade no cotidiano da escola.

A historicidade da pratica de exames e provas €& fundamental para
compreendermos sua intencdo de controlar diversas instancias educacionais. Sua
presenca, datada a partir do século XVI demonstra o quao este modelo estd imerso
dentro das nossas escolas, com a finalidade de sustentar as necessidades de uma
sociedade burguesa. Considerar que esta pratica tdo antiquada € inerente a toda agédo
educativa ¢ uma afirmacéo falsa, como afirma Barriga (2003). Suas consequéncias sdo
as mais variadas, destacando-se a énfase na lucratividade, a mercantilizacdo da
sociedade e a consequente desigualdade social (Apple, 2005). E a politica neoliberal

impulsionando a criacdo de um individuo empreendedor e competitivo.
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RESUMO

Este estudo apresenta uma experiéncia desenvolvida ao longo de dois semestres em
turmas de primeiro periodo do Curso de Administracdo de Empresas da Faculdade
Fucapi na cidade de Manaus. O trabalho teve inicio com a apresentacdo de um desenho
na lousa composto por sete fases ou etapas. A partir deste desenho, os discentes
deveriam apresentar opinides sobre o conjunto no todo ou, de cada uma de suas fases ou

etapas, mesmo sem saberem qual era a relacdo entre o desenho e a tematica da aula.

Palavras-chave: Educacdo Juridica. Direito Tributario. Administracdo de Empresas.

Faculdade Fucapi. Experiéncia Educacional.

ABSTRACT

This study presents an experience developed over two semesters in classes of first
sentence of Business Administration course at the Faculty Fucapi in Manaus. The work
began with the filing of drawing on the board consists of seven stages or steps. From
this design, the students should submit opinions on the set in whole or in each of its
phases or stages, even without knowing what was the relationship between the design

and theme of the class.

Keywords: Legal Education. Tax law. Business Administration. Faculty Fucapi.

Background education.

1. INTRODUCAO
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Partindo da premissa basica, que o atual modelo de ensino empregado nos
cursos de Administracdo de Empresas deve prezar pela formagdo do homem na sua
totalidade, pensei em criar algumas estratégias e metodologias que pudessem fomentar
nos alunos do 1° periodo do Curso de Administracdo de Empresas da Faculdade
Fucapi®, a partir das aulas da disciplina de Instituicées de Direito Pablico e Privado.

O ponto de partida para este breve estudo foi pensar a sala de aula na
contemporaneidade. Como deve ser este espaco? Neste sentido Jane Rangel Barbosa

assinala o seguinte:

Como o conjunto dos meios e condi¢des pelos quais o
professor dirige e estimula o processo de ensino e aprendizagem em funcdes
da atividade propria do aluno no processo de aprendizagem escolar, ou seja, a
assimilago consciente dos contetidos®.

Entendemos com isso, a permanente necessidade de estabelecer na sala de
aula um espaco de dialogo que seja capaz que permita duas coisas: o desenvolvimento
das capacidades intelectuais dos discentes e o desenvolvimento das habilidades
humanas e profissionais. E foi a partir dessas duas dimens@es que surgiu a ideia de criar
estratégias metodologicas capazes de estimular os alunos do 1° periodo a buscarem o
conhecimento a partir de um novo tipo de experiéncia em sala de aula. Para iniciar este
tipo de trabalho, foi escolhida a tematica do Direito Tributario.

A estratégia consistiu em, primeiramente, apresentar um desenho na lousa.
Produzido antes da chegada dos alunos na sala de aula, o desenho possuia 07 (sete)
partes, ligadas por setas que acabavam levando os alunos a concluirem, que essas partes

do desenho possuiam uma conexao légica.

® Fucapi significa Fundagdo Centro de Andlise, Pesquisa e Inovagdo Tecnolégica. Foi fundada no inicio
dos anos de 1980 para atender as demandas da Zona Franca de Manaus. Atualmente possui varios cursos
de Engenharia, Administragdo e Designer.

9 BARBOSA, J. R. A. Didatica do ensino superior. Curitiba: IESDE, 2003. P. 74.
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Imagem: fotografia tirada por Noemi Martins na sala de aula do 1° periodo do Curso de Administracdo em novembro
de 2014

A primeira imagem do conjunto apresentava um homem vestido com roupas
que remetiam aos tempos pré-histéricos. Na imagem, os alunos observavam um ser
humano com vestimentas rudimentares. Além disso, uma caverna reforcava a
proximidade com a Pré-historia. Essa combinacdo sugeria tratar-se dos primeiros
tempos da humanidade.

Em seguida, na segunda imagem apareciam dois personagens vestidos com
trajes contemporaneos. Tratava-se de um casal que demonstram estarem apaixonados.
Esse aspecto ficava em evidéncia em funcdo de estarem de maos dadas. Além disso, na
imagem aparecia um ramalhete de flores e um baldo disposto acima de suas cabecas
onde surgia ao centro o desenho de um coragdo, intencionalmente colocado para indicar
uma relacdo de amor.

Na terceira imagem os discentes observavam um quadro familiar composto por
um homem, uma mulher gravida e mais trés criangas de idades e sexos variados. Esse
desenho parecia indicar a existéncia de uma familia formada a partir do casal do
desenho anterior.

Logo em seguida, uma seta partindo do quadro apontava para um conjunto de
bens composto por uma casa, um automovel e uma bicicleta, sugerindo a compra de

bens de consumo pela familia.
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O quinto desenho parecia ser 0 mais complexo de todos. Ele apresentava o
esboco de uma grande cidade com todos os seus problemas, tais como, poluicéo,
barulho, questBes de transito e explosdo demografica. O desenho também apresentava
varias carinhas iguais que acabam intrigando ainda mais os alunos.

Logo em seguida, a sexta fase do conjunto, apresentava a letra “E” em tamanho
grande, se comparada com o restante dos desenhos do conjunto. Essa letra foi colocada
no conjunto de desenhos a fim de suscitar algumas especulacdes nos discentes, que
deveriam pensar em diferentes possibilidades para seu significado.

Por fim, no dltimo desenho aparecia um homem de terno, gravata e cartola com
uma cara de “poucos amigos”, este homem era apresentado por uma seta que partia da
mencionada Letra “E”. Sua fisionomia no era nada agradavel e para complicar ainda
mais, partia de sua cabeca um baldo que sugeria que 0 mesmo estava pensando em
dinheiro ou lucro ou em algo relacionado a isso. O simbolo era de um cifréo.

Apresentado o desenho aos discentes, esses comegam a especular uns com 0s
outros, as possiveis possibilidades de interpretacdo contida no mesmo, e qual sua
relacdo com a disciplina. Em seguida, alguns alunos foram convidados a aproximarem-
se da lousa a fim de apresentar suas opinides sobre o conjunto de imagens. Vencida a
etapa do nervosismo e da timidez, alguns discentes comecaram de forma voluntaria a
apresentar suas ideias e posicionamentos sobre as imagens.

Nesta etapa, seis alunos apresentam suas teses sobre o conjunto de imagens. A
partir dai, foi estabelecido um espaco de descontracdo e todos passaram a opinar sobre
os desenhos. E foi justamente ai que o processo educativo comegou a se configurar, no
melhor estilo Lawrence Stenhouse™ que defendia a ideia de que os professores s&o
como os artistas e que devem lancar mao de diferentes estratégias para obterem o éxito
pleno no processo de aprendizagem.

Apos essa etapa, ainda sem saberem a qual tema estava relacionado o desenho,
aos alunos foi solicitado que colocassem suas ideias acerca do desenho no papel, ou
seja, que registrassem suas opinides. Para tal, foi concedido um tempo de
aproximadamente 30 minutos.

Logo apds o recebimento das folhas com as opinies dos discentes, a temética

da aula foi enfim apresentada aos alunos, e assim, 0s discentes tomaram conhecimento,

10| awrence Stenhouse nasceu na Inglaterra em 1926. Professor da Educacéo Bésica e Superior, ao longo
de aproximadamente 40 anos, onde pode colocar em pratica muitas experiéncias e teorias. Faleceu em
1982.
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que o desenho era parte de uma estratégia de ensino voltada aos estudos introdutdrios

do Direito Tributario.

2. DETALHANDO O DESENHO PARA OS ALUNOS.

A primeira medida tomada, foi apresentar aos discentes o significado de cada
parte do desenho. Este momento foi marcado pelo interesse de todos em saber se
estavam ou ndo no ‘“caminho certo”. Esta fase da aula também foi marcada por um
intenso didlogo. Os alunos passaram a comparar suas opinides com as explicacdes sobre

cada uma das partes do desenho. Vejamos:

Figura 1. O homem com vestimentas rudimentares e proximo a caverna: esta imagem

buscava explicar, que o estabelecimento de certas condutas do homem, apareceram
ainda no limiar da propria humanidade, ou seja, foi necessario arrumar um espaco para
abrigo e/ou moradia, constituicdo de sistemas de defesa contra intempéries e demais
perigos. Assim, os alunos puderam entender que desde o inicio da humanidade existem

demandas que aos poucos vao criando certas necessidades, sobretudo, de recursos.

Figura 2. O homem e a mulher de médos dadas: aqui, os alunos foram apresentados a

ideia de que, 0os homens sdo seres socidveis, ou seja, que a natureza humana esta
condicionada a vida em coletividade. A escolha de um casal formado por um homem e
uma mulher buscava uma interpretacdo classica de uma sociedade que necessitava

crescer a fim de estabelecerem coletivamente 0s meios necessarios a sua manutencao.

Figura 3. O quadro familiar: ainda, a “reboque” da imagem anterior, esta parte do
desenho buscou traduzir uma ideia acerca da vida em comunidade e como ela
transformou-se em uma necessidade cada vez mais presente na vida do Homem. Téo
logo apareceram as primeiras comunidades no mundo, em pouco tempo passaram a
sofrer com um desordenado crescimento populacional. Além disso, a imagem também

buscou apresentar a ideia de que a primeira organizacdo para vida coletiva é a familia.

Figura 4. A casa e 0s bens de consumo: neste ponto do desenho, a ideia era demonstrar,

que o crescimento populacional acabou gerando uma série de demandas, tais com o
surgimento da propriedade privada, a producéo industrial, a especializacdo do comércio
e a prestacdo de servicos. Sem duvida, esses elementos sdo cada vez mais presentes na
vida das pessoas, mas a proposta era dizer que isso ndo é um fato contemporaneo, ou

seja, ele ja ocorre ha muito tempo.
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Figura 5. A cidade, a populacdo e a agitacdo urbana: a quinta imagem, talvez fosse,
para os alunos, a mais expressiva de todas, sobretudo, em funcdo do tema e da proposta
pensada para a aula. A ideia central da imagem era estabelecer um dialogo com o
crescimento das cidades, o aparecimento dos grandes impérios do passado, assim como,
as mais variadas demandas surgidas em decorréncia desse crescimento. As varias
carinhas que aparecem nessa parte do desenho sugerem que a populagdo aumentou a
ponto das pessoas acabarem ficando todas parecidas, ou seja, elas acabaram perdendo
suas caracteristicas especificas. Nesse contexto, cada vez mais necessidades foram
surgindo, tais como, servico de saude publica, educacdo publica de qualidade, obras de

infraestrutura, etc.

Figura 6. A letra “E”: seu significado, apesar de ter suscitado muitas dividas, possuia
relacdo com o aparecimento do Estado, ou seja, a letra “E” ¢ o Estado. Criado pela
propria sociedade, o Estado deveria dar conta de administrar os recursos e devolve-los a
sociedade através de servigos publicos.

Figura 7. O homem de terno, gravata e cartola: relacionado ao “E”, esse homem

representa 0 administrador publico. Sua expressdo raivosa foi pensada apenas na
tentativa de suscitar a provocagdo. Suas vestes também procuram provocar os alunos, de
forma que pensassem no administrador publico como alguém que ocupa um espaco
diferenciado na sociedade. Sua posic¢do politica deveria ser o principal objeto de analise

dos discentes.

3-PERFIL DOS DISCENTES ENVOLVIDOS NA ATIVIDADE:

Como foi dito anteriormente, a atividade ocorreu durante dois semestres, 0 2°
de 2014 e o 1° de 2015. Neste periodo, a atividade foi desenvolvida em cinco turmas,
duas em 2014, um delas no turno matutino e a outra no turno da noite. Quanto ao
primeiro semestre de 2015, a atividade ocorreu em trés turmas, uma em cada turno
(manh§, tarde e noite).

Sobre a quantidade de alunos envolvidos, temos 0s seguintes ndmeros: na
turma do 1° periodo matutino do segundo semestre de 2014 participaram 13 alunos,
enquanto na turma do periodo noturno foram 16 alunos. No primeiro semestre de 2015,
participaram: 21 alunos na turma da manhd, 15 alunos na turma da tarde e 34 alunos na

turma da noite.
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Sobre o perfil das turmas, é possivel apontar que as mulheres estiveram em
maior nlimero nessas turmas. Como exemplo disso, podemos apresentar alguns
nameros: entre as turmas do 1° semestre de 2015: as mulheres representavam 60% na
turma da manha, cerca de 55% da turma da noite e aproximadamente 80% da turma da
tarde.

Também foi alvo de anélise a data de nascimento dos alunos. Em grande parte
os discentes dessas turmas eram jovens com idades compreendidas entre 20 e 26 anos.
Para montagem de um perfil etario foi definida a analise a partir de uma divisédo
simples, que compreendia os nascidos antes ou depois de 1990. O resultado foi o
seguinte: nas turmas na manha, cerca de 60% eram nascidos depois do ano mencionado,
na turma do turno vespertino de 2015, 70% nasceram ap6s 1990, enquanto na turma da
noite do mesmo semestre, o0 nimero ficou mais equilibrado, com apenas 52% de jovens
nascidos durante aquela década.

A partir destes nimeros pode-se concluir que o Curso de Administracdo da
Faculdade Fucapi vem sendo procurado por muitos jovens, sendo em sua maioria
mulheres que, geralmente optam por estudar na parte da manha ou da tarde. Quanto ao
turno da noite, a proporcdo de homens e mulheres é equilibrada, assim como, no que diz
respeito a idade, onde foi possivel perceber, que um significativo nimero de pessoas
com mais de 25 anos, e ja no mercado de trabalho, buscam no nivel superior, melhores

possibilidades na carreira, ou novas oportunidades profissionais.

4-APRESENTACAO DAS PERCEPCOES DOS DISCENTES SOBRE O
DESENHO.

No total, 99 alunos participaram das aulas em que foi utilizado o desenho.
Contabilizados 0s nimeros, abaixo segue seguem os graficos que apresentam os dados
colhidos a partir das considerag6es feitas por eles.

A fim de tornar mais simples a apresentacdo dos dados, os gréaficos foram
dispostos na mesma ordem do desenho. Assim, o primeiro apresenta a percepcao dos
alunos sobre a primeira imagem, onde aparece a figura do homem com roupas que

remetem aos periodos mais primitivos da humanidade.
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Imagem 1

B Homem era s ou vivia s6
M Tinha uma vida solitaria
B Um homem das cavernas
M Era livre, um cacador

M Era primitivo

® N3o mencionou

Apesar das respostas serem parecidas, € possivel percebermos que existem
algumas diferencas. Para maior parte dos alunos o desenho remete a alguém que vive
sozinho e de forma solitaria. Ao que parece o desenho acabou induzindo esta resposta,
pois, partindo da premissa que todos estudaram anteriormente Sociologia, ninguém

comentou nada sobre a vida coletiva do homem na chamada Pré-historia.

Imagem 2

M Paix3do e vida a dois

M Busca por companheira e
divisdo de tarefas

H Necessidade de viver em
companhia

 Vida conjugal associada a
civilidade

B Esposa: necessidade natural

B Casamento: um passo para
busca de riqueza

As andlises permitidas a partir da percepgdo dos alunos acerca da imagem

dois d&do conta que, os discentes consideraram em sua maioria que o encontro dos dois
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personagens do desenho representa a necessidade de uma vida a dois. Além disso, esse
encontro dos personagens também parece ter conduzido a maioria a pensar na

importancia da paixdo para a consolidacéo dos relacionamentos.

Imagem 3

M Familia: construgdo natural da
vida a dois

M Familia: geragdo de despesas

= Uma coisa linda entre pessoas
diferentes

N3o mencionaram

A terceira imagem, onde aparecem o casal com seus filhos levou a maior
parte dos alunos a considerarem que a construcao de uma estrutura familiar é a condicao
natural da vida a dois. Também foi interessante verificar que um significativo nimero
de alunos que entendem o crescimento da familia, como sendo responsavel pelo
aumento das despesas. Tambem foram expressivas, as consideragdes que salientam a

possibilidade de uma vida coletiva onde séo respeitadas as diferencas entre as pessoas.

Imagem 4

B Bens: uma necessidade apos a
construgdo da familia

M Casa proépria: um sonho de
todos

1 Necessidade para criagdo dos
filhos

Parte da evolugdo humana

B N3o mencionaram
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A quarta figura do desenho apresenta: uma casa, um automovel e uma
bicicleta. A apresentacdo desses bens levaram os discentes em sua maior parte a
considerarem que a aquisi¢cdo dos mesmos, representa uma necessidade apos a formacgédo
da familia. Também se destaca 0 numero de alunos que consideram a compra da casa

prépria como um sonho de grande nimero de pessoas.

Imagem 5

M Cidade grande: crescimento
desordenado da populagdo

M Necessidade de educar os
filhos

m N3o foi mencionado

1 Os filhos foram para cidade
grande

M Sinais de problemas urbanos
decorrentes da globalizagao

M Crescimento natural

A andlise das percepcdes sobre a imagem cinco apresenta um dado
interessante. Talvez, pela proximidade desta imagem com a anterior, parece gque 0S
alunos entenderam que a cidade grande fazia parte de uma espécie de evolugdo natural
da vida dos seres humanos. Pode ser que isso tenha conduzido a maioria a ndo

mencionar especificamente essa fase em suas analises e percepcdes sobre o conjunto.

Imagem 6

® Ndo mencionou
B Uma empresa
m Oportunidades

Tempo para viver com os
filhos
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A imagem seis apresentava apenas a letra “E”. Como foi dito
anteriormente, ela representa o Estado. Por seu destaque no conjunto, esperava-se que
um significativo nimero de percepcdes sobre a letra, mas ao contrario disso a maior
parte dos alunos ndo mencionou a mesma em suas analises sobre o desenho. Os poucos
que buscaram definir o significado da letra dentro do desenho, disseram tratar-se de uma
empresa. Além disso, alguns discentes relacionaram a letra & necessidade de

oportunidades que todos devem ter.

Imagem 7

M Politicos: roubo e corrupcao

= N3o mencionou

1 M3-fé de certas pessoas
Necessidade de escolher

melhor os politicos

M Escravos do dinheiro e da
ganancia

A imagem sete apresenta a face de um homem com raiva. Ele veste terno e
acima de sua cabeca ¢ vista uma cartola e um baldo contendo o simbolo do cifrdo “$”.
Apesar do numero de alunos que ndo mencionaram essa imagem em suas analises, se
levarmos em conta a combinacdo de ideias como corrupgdo, ma-fé e a necessidade de
uma melhor escolha dos representantes os nimero serdo bem maiores.

Talvez a crise econdmica que vem atingindo os brasileiros em 2015 e a
intima relagdo entre a crise e a classe politica tenha sugestionado os alunos a
apresentarem analises que tenham relacionado a imagem ao cenario atual do Brasil.

N&o muito distante do que pretendia o desenho, que relaciona a imagem ao
administrador publico, os discentes também entenderam assim, mas acabaram
depositando neste, todos os problemas sociais decorrentes de uma iminente crise

econdmica que atinge o pais.
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5-CONCLUSOES FINAIS

A construcdo de uma relacdo entre um desenho bastante simples com o
complexo estudo acerca do Direito Tributario serviu, no minimo, para demonstrar que €
possivel e viavel o desenvolvimento de estratégias Iudicas para facilitar as praticas
docentes no Ensino Superior.

As experiéncias acumuladas com a docéncia no Curso de Administracéo de
Empresas da Faculdade Fucapi permitiu estabelecer com os discentes um amplo espaco
de didlogo, pautado nas boas relagdes democréticas. Isso acabou facultando aos alunos a
possibilidade de desenvolvimento de diferentes sentidos, que permitiu que eles
pudessem interagir com o desenho, levando-os a compreender que o ramo do Direito
envolvido na experiéncia ndo possui articulagdes tdo complexas como descrito
geralmente nos bancos académicos.

O desenvolvimento dessa estratégia também permitiu observar que o0s
discentes das turmas de 1° periodo que chegam a Fucapi necessitam de
acompanhamento académico que possam auxilia-los em alguns aspectos, tais como
escrita, percepcdo de mundo e raciocinio l6gico. Talvez, isso possa ser promovido
através da formacao de turmas ou disciplinas de nivelamento.

Além disso, entendemos que a necessidade de pensar em formas de
dinamizar a aprendizagem ndo passa apenas pela questdo curricular, mas também por
um pensar interdisciplinar, por que envolve a relagdo de ensino e aprendizagem de
conhecimentos cientificos, com o desenvolvimento de linguagens facilitadoras que
sejam capazes de integrar cada vez mais 0s discentes no universo académico.

Por fim, deve ser registrado que essa experiéncia contribuiu um pouco com
a formacdo de um pensamento critico transformador, que busca também a
independéncia para formagdo de opinides e principalmente na mudanca de

comportamento.
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RESUMO
Este estudo, de carater bibliogréfico, tem como objetivo apontar a importancia da

reflexdo na pratica pedagdgica, uma vez que a preocupacdo atual da formagdo docente
esta centrada principalmente na reflexdo dos saberes docente e da pratica pedagogica.
Aponta o dialogo e também o habitus, como mediador dessa reflexdo para que atrelado
a esses trés alicerces (reflexdo, didlogo e habitus) o professor esteja em constante
questionamento sobre a pratica e na pratica docente. Dessa forma este estudo tem como
pilares: Schon (1988), Perrenoud (2002), Barcelos (2004), Moita Lopes (1996), Alarcéo
(1996) e na teoria de ensino-aprendizagem que embasa os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Inglesa - PCN-LE. Chegou-se a conclusdo de que através da
reflexdo o professor de lingua estrangeira ganha uma nova pratica pedagdgica

intensamente sélida, em que os alunos séo incentivados a aprender.

Palavras-chave: formacdo reflexiva do professor de lingua estrangeira, dialogia,

mudanca de habitus.

ABSTRACT

This bibliographical study aims at pointing out the importance of reflection in
pedagogical practice, since the current preoccupation of teacher education is centered
mainly on the reflection of teacher knowledge and pedagogical practice. It points out the
dialogue as well as the habitus, as mediator of this reflection so that, linked to these
three foundations (reflection, dialogue and habitus), the teacher is constantly in question

about the practice and teaching practice. In this way, this study has as pillars: Schén
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(1988), Perrenoud (2002), Barcelos (2004), Moita Lopes (1996), Alarcdo (1996) and
teaching-learning theory based on the National Curriculum Parameters of English
Language (Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa - PCN-LE). It was
concluded that through reflection the foreign language teacher gains a new and intensely

solid pedagogical practice in which students are encouraged to learn.

Keywords: reflective formation of the foreign-language teacher. Dialogia. Change of
habitus.

1-INTRODUCAO
O processo educacional, por sua importancia e complexidade, tem passado por

constantes transformagdes e reflexdes. Reflexdes essas que sé emergem na vida de um
educador, no nosso caso de lingua estrangeira, quando esse assume uma postura critica
perante si mesmo e seu trabalho.

Sendo assim, o0 objeto deste estudo, centra-se na interacdo de ideias em praticas
renovadas no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, através da
formacéo reflexiva do professor.

Acredita-se que a reflexdo leva a repensar o curriculo, a metodologia, os objetivos
e descobrir falhas e possibilidades de melhoria, pois ao conscientizar-se sobre a
concepcao do ensino, o professor/educador estara sujeito a mudancgas continuas de
modo que o seu fazer intuitivo aos poucos dara lugar ao fazer consciente.

Diante de tais reflexdes, cabe-nos responder a seguinte questdo-problema: Como a
formacdo reflexiva pode transformar a pratica pedagdgica do professor de lingua
estrangeira?

O presente trabalnho tem como objetivo apontar caminhos para que
instrumentalizem a formacdo reflexiva do professor de lingua estrangeira como
investigador de sua prépria pratica pedagogica. E, desse objetivo emergem outras
questdes a serem abordadas tais como: refletir sobre a importancia do dialogo como
mediador da relacdo reflexdo e acdo e incentivar uma pratica de ensino consciente para
que ocorram mudancas de habitus no pensar e no agir do educador.

E importante considerar que o fazer pedagdgico instrumentalizador, permite ao
professor/educador refletir e conscientizar-se do seu papel enquanto profissional na area

de lingua estrangeira, e como consequéncia reformular e melhorar sua pratica, uma vez
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que tal procedimento pode levar o educador a uma melhor compreensdo das suas
proprias suposi¢des sobre o ensino quanto a sua “abordagem de ensinar”.

O processo metodologico estabelecido neste trabalho foi orientado por uma
abordagem qualitativa baseada na pesquisa de natureza bibliografica. Os pressupostos
tedricos que embasam o trabalho estdo colocados em Schon (1988), Perrenoud (2002),
Barcelos (2004), Moita Lopes (1996), Alarcdo (1996) e na teoria de ensino-aprendizagem
que embasa os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa — PCN — LE.

Este estudo tem ainda relevancia quanto ao aspecto de que pode trazer argumentos
tedricos aqueles que buscam assumir uma postura critica perante o processo de ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira e que também desejam dar ao seu fazer pedagdgico

um novo sabor.

2-A FORMACAO REFLEXIVA DO PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA
COMO INVESTIGADOR DE SUA PROPRIA PRATICA PEDAGOGICA

Desde a década de 90 a formacdo dos educadores vem sendo alvo de muitas
discussbes e descontentamentos. Pesquisas recentes tém procurado centralizar suas
investigacbes em encontrar "bons professores”, "professores competentes”, ou seja,
educadores que em sala de aula apresentem um fazer pedagdgico que seja coerente com

concepcdes progressistas de educacéo.

No inicio, o objetivo era “reciclar" o educador, descartando o seu conhecimento
prévio, introduzindo o novo desconectando do velho, disponibilizando cursos rapidos e
descontextualizados, acrescentando palestras e encontros esporadicos superficiais.
Depois, esta concepcdo foi mudando, e observou-se que ndo eram apenas 0S Cursos que

davam o dominio do conhecimento. Como ressalta Novoa (1992, p. 38):

A formacdo ndo se constroi por acumulacéo (de cursos de conhecimento ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir na pessoa a dar estatuto ao saber da experiéncia.

O conceito de pratica reflexiva surge como um modo possivel dos professores
interrogarem as suas praticas de ensino. A reflexdo fornece oportunidades para voltar
atras e rever acontecimentos e praticas, porém refletir nem sempre € sinénimo de
pensar, como aponta Philippe Perrenoud em uma entrevista a revista Nova Escola em
marc¢o de 2002:
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Pensar ¢ uma atividade permanente e espontdnea do ser humano, que
acontece mesmo durante o sono. J& a pratica reflexiva normalmente é
instigada pelo aparecimento de um problema, e requer um certo método. O
pensamento acompanha a agdo; a reflexdo pode interrompé-la, precedé-la,
segui-la, suspendé-Ia[...]

Todos sdo passiveis de mudangas, progresso e aperfeicoamento, desde que haja
uma avaliacdo de sua pratica que os leve a descobrir falhas e possibilidade de melhorias.
Uma pratica reflexiva confere poder aos professores e proporciona oportunidades para o
seu desenvolvimento. Quando ha um sério e amplo processo de reflexdo, é possivel que
haja transformacdo na pratica de um educador. Segundo Perrenoud (2001, p.18) um
profissional reflexivo s6 pode ser formado por meio de uma pratica reflexiva gracas a
uma forma paradoxal que diz: aprender fazendo a fazer o que ndo sabe fazer.

A insatisfacdo sentida por muitos educadores com sua preparacdo profissional,
que ndo contempla determinados aspectos da pratica, tem conduzido a movimentos de
reflexdo e de desenvolvimento do pensamento sobre as praticas. O educador reflete
sobre 0 que aconteceu sobre o que fez ou tentou fazer, sobre os resultados de sua acao.
Além disso, diante de um problema, o professor reflete para saber como prosseguir,
retomar, enfrentar e atender a um pedido.

H& pessoas que sdo capazes de evoluir, de aprender com as experiéncias,
refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que realmente fizeram e sobre os
resultados de tudo isso, adotaram uma postura reflexiva. Afirmamos isso nas palavras
de Perrenoud (2001, p.17), onde faz observancia que a formacdo do docente, desde o
inicio de sua formacéo profissional, tem que ter como objetivo principal a preparacdo do
docente como um ser preparado para

refletir sobre a sua prética, andlise, metacognicdo e metacomunicacaol...]
nada disso pode ser adquirido por um toque de magica, s pelo fato de o
professor ter passado por éxitos e fracassos. Todos refletimos para agir,
durante e depois da agdo, sem que essa reflexdo gere aprendizagem de forma
automatical...].

Depende da capacidade de refletir na acéo e sobre a agdo, Schon (1992), para que
0 educador se julgue qualificado para desempenhar o papel de colaborador no
desenvolvimento moral e intelectual do educando. Uma vez que o pensar na agéo ocorre
durante o ato e constitui um processo importante na pratica pedagdgica, pois o professor
aprende a construir e comparar novas estratégias de a¢oes, novos modos de enfrentar e
definir problemas. Ja o pensar sobre a agdo ocorre na analise que o educador faz sobre

sua acdo, € 0 momento em que o professor se distancia da situacéo pratica e reconstitui
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a partir da observacdo, descricdo, analise e explicitacdo dos fatos, € onde o educador
toma consciéncia, ou seja, compreende.

Existe sempre uma davida entre o que o professor alega acreditar e 0 que faz em
sua pratica. O processo de aprendizagem de novas formas de agir na pratica docente ndo
é facil, mas, além disso, nem sempre nova acdo é fruto de um processo realmente
reflexivo.

E muito mais dificil para um professor aceitar-se como parte dos maus
comportamentos de seus alunos e considera-los como resposta adequada a uma
estratégia, de forma consciente ou inconsciente, por isso, quando um professor ndo esta
satisfeito com sua pratica, em geral, alega que seus alunos ndo reagem do modo como
havia planejado ou desejado. Seus argumentos quanto a isso sdo, em geral, desculpas
como: meus alunos ndo escutam, ndo participam, ndo trabalham, agitam-se, ndo
interessam muito pela maioria das atividades e distraem-se com qualquer bobagem.
Enfim sdo muitas as desculpas que os educadores ddo quando sua pratica ndo esta como
0 desejado.

Por conseguinte, esses profissionais rejeitam a ideia de assumir responsabilidades
por tudo aquilo que faz e ndo da certo, culpando os acontecimentos, as circunstancias, a
“sorte”, ou a falta dela, e continuam cometendo os mesmos erros, ndo se desfazem da
“cegueira”, ndao tomam a atitude de tentar mudar, ter mais coragem de ousar com
lucidez. Outros, ao contrario, admitem, sem vergonha alguma, que o erro foi dele, e ao
dar-se conta de que ndo esta sendo entendido, encube-se de investigar o porqué e
proceder as mudancas necessarias, estes sao os professores reflexivos. Esta contradicdo
entre os dois tipos de profissionais esta explicita no pensamento de Zeichner (1993,
p.17): “Refletir sobre o proprio ensino exige espirito aberto, responsabilidade e
sinceridade”.

Sendo assim, a capacidade para refletir emerge quando h& o conhecimento de um
problema, de um dilema e a aceitacdo da incerteza. O pensamento critico ou reflexivo
tem subjacente uma avaliacdo continua, de principios e de hipoteses em face de um
conjunto de dados e de possiveis interpretacfes desses dados. A reflexdo tem se
desenvolvido e sustentado em posicoes como a de Zeichner (1993), que defende a
emancipacdo do professor como alguéem que decide e encontra prazer na aprendizagem
e na investigacao do processo de ensino aprendizagem.

No momento em gue vivemos, em que novas ideias e valores estdo emergindo, é

necessario que o profissional de lingua estrangeira ndo se prenda ao paradigma
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educacional, no qual o professor/educador deve apenas reproduzir o passado e
simplesmente aplicar as técnicas, mas sim refletir sobre as mudancas que estdo
ocorrendo e implanta-las quando julgar, atraves de sua reflexdo, necessario para
melhorar sua prética, pois como afirma Perrenoud (1997, p. 23). “A pratica ndo ¢ uma
concretizagao de receitas”.

O abandono das antigas praticas pode provocar ruptura com o ambiente, uma
renincia a boa e tranquila reputacdo obtida com os pais, colegas e com a hierarquia a
custa de resultados obtidos pela repeticdo incansavel e sistematica de velhos
procedimentos com resultados mecanicamente previsiveis. De acordo com Perrenoud
(2001, p.138) “[...]Jpode fazer com que se tenha de enfrentar uma forma de
desaprovagio ou de soliddo. E dificil mudar sozinho”.

Os sistemas de informacdo tém se tornado cada vez mais rapido e abrangente,
com isso é necessario, na implantacdo da rotina reflexiva, também um criar ambientes
onde se possa trabalhar sobre si mesmo, seus medos, suas emocgdes, na qual possa
desenvolver sua pessoa; sua verdadeira identidade, em que posa ser capaz de atuar, ser
critico e criativo, em vista de contribuir para que esse processo de mudanca também se

instale no sistema de ensino. Segundo Perrenoud (2001, p.160):

o profissional que trabalha sobre si mesmo, deve ser a0 mesmo tempo, a
vitima e o carrasco; como vitima, a pessoa quer permanecer igual a si
mesma, as vezes, impregnada e resignada com sua mediocridade; como
carrasco, ela ‘se obriga’ a se transformar em alguém diferente]...].

Os responsaveis por este processo de formacdo continua ndo podem formar
professores sem fazer escolhas ideoldgicas de acordo com o modelo de sociedade e de
um ser humano que defendemos, ndo podem ignorar que sua acdo modifica muito
pouco as praticas se ela se limitar a fornecer informacdes, a oferecer saberes e a
apresentar os modelos ideais de aula ou de transmissdo de contetdos. Para Perrenoud
(2001, p. 23)

[...]Jé importante direcionar as formacBes tematicas, transversais,
tecnolGgicas, didaticas e mesmo disciplinares (sobre os saberes a ensinar)
para uma préatica reflexiva, transformando-a no fio condutor de um
procedimento clinico de formacéo do inicio ao sim do cursol...].

e tendo os responsaveis por esse processo de formacéo tal consciéncia, mesmo depois
de terminado o curso de formacgdo, os formandos continuardo a procura de novos

saberes atraves de suas praticas reflexivas.
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A reflexdo, com frequéncia, liga o passado e o futuro, ou seja, é retrospectiva e
prospectiva. Na maior parte das vezes, a reflexdo € retrospectiva, isso ocorre quando e
subsequente a uma atividade, a uma interagcdo, ou a um momento de calmaria. Sua
funcdo principal é ajudar a compreender o que deu ou ndo certo e preparar 0
profissional caso a acdo se repita. Algumas vezes ela também pode ser prospectiva,
quando é necessario preparar uma nova forma de abordagem para algo que ainda nédo
aconteceu. Geralmente ocorre no momento do planejamento de uma nova atividade ou
da antecipacdo de um acontecimento ou de um novo problema, sobretudo quando um
profissional esta imerso no seu processo diario ou semanal de preparacdo de aulas e ou
procedimentos que utilizara para sanar uma situacao ou atingir um objetivo didatico.

O numero de dilemas, produto da defasagem entre os programas e o nivel, 0s
interesses e projetos dos alunos, sdo crescentes, e 0s professores tém que enfrentar isso
constantemente. Os dilemas também estdo relacionados a sobrecarga de conteddo dos
programas e a ilusdo que sugere que seria possivel dispor de varios momentos previstos
nos planejamentos para ensinar muitas outras coisas que fazem parte da vida cotidiana
dos educandos. Ocorre que uma boa parte do tempo da aula acaba sendo utilizada para
gerenciar transicdes, para prevenir ou combater uma desordem; enfim para (re)criar as

condic@es do trabalho pedagdgico. Perrenoud (2001, p. 56) destaca que:

[...] 0 ensino ndo é mais como era antes: 0S programas renovam-se cada vez
mais rapidamente, as tecnologias tornam-se incontornaveis, os alunos estdo
cada vez menos dbceis, 0s pais tornam-se consumidores de escolas muito
atentos e exigentes ou se desinteressam de tudo aquilo que acontece na sala
de aula, a avaliagdo deve se tornar mais formativa e a pedagogia mais
diferenciada.

A partir do momento em que se constata 0 mal-estar, as revoltas e 0os desanimos
em problemas, esse quadro pode ser transformado por meio de uma profunda reflexé@o
sobre as causas e possiveis caminhos a serem trilhados para sua resolucao.

Segundo Perrenoud (2001), na maior parte das vezes, a reflexdo ndo evidencia um
erro somente técnico, mas também pode ser devido a uma postura inadequada, um
preconceito sem fundamento, uma indiferenca ou uma imprudéncia culpaveis, uma
excessiva impaciéncia, uma angustia paralisante, um pessimismo ou um otimismo
exagerados, um abuso de poder, uma falta de tolerancia, uma falta de perspicacia, um
excesso ou falta de confianga, um acesso ao conhecimento, ao trabalho, ao sistema, bem
como a competéncia propriamente didatica ou administrativa do professor, ou seja, pode

advir de varios fatores.
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Apenas quem é reflexivo pode formar educadores reflexivos, porque ele utiliza a
reflexdo de forma espontanea em torno de uma pergunta, de um debate, de uma tarefa
ou de um fragmento de saber, dessa forma, o “aluno” aprende vivenciando a reflexdo.

Quando um educador pretende se tornar reflexivo, ele se desprende da pratica
pedagdgica estruturada numa visao mecanicista de ensino, onde o professor por ser o
unico dono da verdade apenas repassa seus conhecimentos prévios, mas normalmente
essa mudanca de pratica suscita resisténcia, as quais sdo mais contundentes quando tem
relacdo com a identidade, com as crengas e com as competéncias dos professores. Para
se tornar reflexivo é necessario que o educador aprenda a aprender, o que néo é facil,
uma vez que existem bloqueios pessoais e institucionais.

Um professor quando vai dar sua aula, ele parte de um programa, contextos
impostos, contetdo padronizado, aprendizagem para ele é apenas assimilacdo de
conhecimentos, ja o formador ele parte das necessidades, praticas e problemas do
educando, de contextos negociados, contudo individualizado, para ele, a aprendizagem é
a transformacéo da pessoa. Quando comparamos a postura de um professor e a postura
de um educador constatamos que as mudancas nao sao automaticas, o deslocamento de
um para o0 outro ocorre através de consciéncia, que passa por mudanca de identidade,
por outro projeto, por novas competéncias e por outras representagoes.

A disciplina e 0 método tém por finalidade fazer o educador observar, memorizar,
escrever, analisar, compreender e assumir novas op¢des em sua rotina didria de
trabalho, e é por isso que a pratica reflexiva necessita de ambos.

A reflexdo tem sido uma condicdo tida como capaz ndo s6 de transformar a
pratica pedagogica do professor e prepara-lo para atender as exigéncias que se colocam
para sua profissdo na atualidade, mas, sobretudo, como capaz de modificar a pessoa do
professor, constituindo-o como sujeito autbnomo no mundo.

O desenvolvimento do profissional reflexivo sugere a necessidade de que a
formagéo do futuro professor de inglés inclua igualmente o desenvolvimento de uma
postura reflexiva, isto é, uma postura de auto-questionamento sugere a necessidade de
perante sua propria acdo docente, de maneira que ele possa pensar e repensar suas acées
instrucionais e adequa-las aos contextos nas quais elas tém lugar. Para que isso possa Vvir
a acontecer, no entanto, ha que se transformar os proprios contextos dos cursos de
formacéo e, principalmente, as praticas discursivas dos professores desses cursos, uma

vez que estas podem se constituir em instrumentos de reproducdo (criativa ou
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conservadora) dos significados presentes nesses contextos, discussdo para a qual este
trabalho se propde a contribuir.

Apontaremos a seguir algumas praticas instrumentalizadoras para se tornar um
profissional reflexivo: questionar a prépria acdo; debater ideias com os colegas; buscar novos
caminhos; pintar, escrever, meditar em siléncio, ou seja, encontrar um jeito proprio de conversar
consigo mesmo, livre do mundo externo; apurar o olhar para captar detalhes, reacdes, o
movimento da classe; desenvolver o espirito investigativo; escrever para formalizar a
experiéncia, descrevendo situacdes, processos, causas e efeitos; comparar, relacionar e procurar
contradi¢bes naquilo que foi praticado e registrado; levantar hipdtese de melhorias e planejar as

préximas aulas.

3- O DIALOGO COMO MEDIADOR DA INTERFACE REFLEXAO E ACAO
NO ENSINO APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Quando sustentamos o ensino somente na materialidade linguistica, na relagdo professor,
como “poderoso” ¢ o aluno como “fraco”, sem dialogia, a partir do momento em que ensinamos
codigos e estruturas descontextualizadas da dinamica da vida, estamos matando a criatividade
do aluno, estamos angustiando o aluno na sala de aula e como individuo na sociedade, isso

porgue como sugere Moita Lopes (1996 p.179-180):

Em geral, no que se refere a questdes de uso da linguagem em sala de aula,
os professores sdo treinados na utilizacdo de técnicas, tipicas de métodos
especificos de ensino, sem que lhes seja dado conhecimento de natureza
tedrica sobre a linguagem em uso na sala de aula (incluindo os processos de
ensinar e aprender linguas) e fora dela. 1sso quer dizer que [...] recebem uma
formacéo pautada por dogmas.

Em contrapartida, quando se estabelece uma pedagogia com base na interacédo
professo/aluno como individuo, ou seja, na interacdo de pessoas com a concepcao de
linguagem como sistema de signos e meio de comunicacao, e consequentemente, com a
concepgdo de ensino aprendizagem tendo por base o didlogo dos participantes da
interacdo, com as significa¢fes das culturas e experiéncias diferenciadas, estamos dando
a oportunidade de o aluno expandir sua criatividade e prepara-lo como individuo para a
sociedade.
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A linguagem ¢é a forma materializada da comunicacao social, sendo que nisso
consiste a sua existéncia como signo, refletindo nos seus elementos a organizagéo
econdmica e sdcio-politica da sociedade que a gerou.

O signo é carregado de significacGes ideoldgicas, nenhum signo isolado possui
valor em si mesmo. Todo signo deve ser contextualizado no sentido de ganhar
significacdo. Se um elemento signico ndo tiver em si uma carga de pura ideologia
derivada pelo contexto a que pertenca, ndo poderé ser considerado um signo perfeito.
Assim sendo, Bakhtin (2002, p. 33) ressalta:

Cada signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fenémeno que
funciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como outra
coisa qualquer.

Os signos s6 podem se realizar no processo das relagdes sociais, determinados e
marcados pela organizacdo social dos individuos e pelas condi¢es em que a interagdo
acontece. Em contrapartida, a linguagem exerce um papel enorme na vida social e
educacional, bem como na organizacdo da vida econdmica e socio-politica, na formacgéo
dos sistemas ideoldgicos e da consciéncia de cada homem. A formacdo da consciéncia
adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado, no curso de
suas relac@es sociais.

Pode-se citar como exemplo da importancia do papel da linguagem no processo
de ensino/aprendizagem, uma passagem presente no PCN-LE (1998, p. 42), no qual

esclarece que:

O papel mediador da linguagem na aprendizagem é central, tanto que é praxe
referir-se a essa mediacdo como uma forca catalisadora. Assim, até entre
parceiros iguais (colegas em uma turma), o discurso oferece meios de
aprendizagem mais adequados do que a aprendizagem solitaria.

O dialogo, tanto exterior, na relagdo com o outro, como no interior da consciéncia,
ou escrito, realiza-se na linguagem. Refere-se a qualquer forma de discurso, que sejam
as relagdes dialdgicas que ocorrem no cotidiano.

Bakhtin (2002) considera o didlogo como as relagdes que ocorrem entre
interlocutores, em uma acédo realizada em um tempo e local especificos, mas sempre

mutével, devido as variacGes do contexto. Segundo ele, o dialogismo é constitutivo da
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linguagem, pois mesmo entre produ¢des monologicas observamos sempre uma relacéo
dialdgica.

Explorar a cumplicidade da linguagem com o mundo, que € construida nas
relacbes sociais e na referéncia a outros enunciados concretos presumivelmente
existentes, torna-se relevante para os construtores do conhecimento, professores e aluno,
ou seja, na educagdo, que é o espaco de complexo debate onde os sentidos déao
significados a existéncia.

A consideracdo das relacbes dialégicas e a sua manifestacdo no enunciado
impulsionaram um vasto conjunto de pesquisas, muitas delas tendo as concepcdes de
Bakhtin ou como fundamento ou como um lugar teérico de interlocucéo.

Bakhtin (2002), afirma que a lingua € um fato social e concebe a lingua como um
fendmeno concreto, um fendémeno vivo de interacdo entre individuos sociais, para ele o
signo ndo se trata de um “sinal inerte e preexistente ao ato da fala, mas de signo

dialético, vivo, arena de lutas de valores sociais”.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima andlise, em relagdo a
coletividade (BAKHTIN, 2006, p. 117).

A linguagem é para Bakhtin, um processo que se estabelece, ao mesmo tempo, o
ato individual da fala, o sujeito e a propria linguagem. Assim ele redimensiona o
conceito de linguagem e das maneiras de aborda-la, portanto se a linguagem serve para
comunicar, ela ndo poderia ser encarda do ponto de vista de sua estrutura e
funcionamento, e sim da perspectiva da flexibilidade, de plena liberdade.

E no agir humano que acontece a superacéo da frieza das categorias estritamente
linguistica e da lingua como codigo fechado, segundo Barkhtin (2002) o centro de
gravidade da lingua ndo se encontra na conformidade a norma da forma utilizada na
nova significacdo que essa forma apresenta no contexto. Ele instaura a dinamica
participativa e o agir humano, concebe o homem real como sujeito que interage com o
objeto e com o seu contexto social para a construcéo de significado.

E nessa concepcao interacionista de linguagem construida por Bakhtin que nasce
a categoria béasica do seu pensamento: o dialogismo, que orienta 0s novos rumos do

ensino.
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Em uma reacdo ao estruturalismo Bakhtin (1999, p.123), concebe o enunciado
como a unidade real da comunicacdo dialdgica, que relaciona falantes em contexto,
referindo-se a outros enunciados concretos, supostamente existentes, opondo-se a

palavra e a sentenca como unidades linguisticas.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por sistema abstrato de
formas lingisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes.

O uso das palavras numa unidade efetiva de comunicagdo, que objetiva suscitar
uma atitude responsiva nos outros parceiros da comunicagdo depende do entendimento
contextual e ndo somente da definicdo gramatical. Consequentemente € inaceitavel
conceber enunciados descontextualizados, que ndo caracterizam a funcdo de
socializagéo da linguagem, no processo ensino aprendizagem.

Portanto o educador deve questionar-se a condi¢do de porta-voz da hegemonia
discursiva de um tempo, regida por mecanismos fixos ou estereotipados de enunciacao,
e iniciar um didlogo buscando espaco para ser um individuo criativo, que articula
sempre, e de maneira diferente, a heranca cultural, produzindo neste presente a
diferenga, a histéria do amanha.

Assim sendo, aprender exige que tenha coparticipacdo, e ndo apenas participacao,
ou seja, é necessario que tenha um entrosamento dos participantes (educador e
educando) no processo conjunto de construcdo de conhecimento, mediado pela
linguagem. A linguagem neste contexto funciona como instrumento que auxiliara no
desenvolvimento do que se pretende no processo de ensino/aprendizagem.

Com esse conceito no qual o docente ndo é o Unico dono da verdade, a linguagem
ajuda construir a cidadania, pois 0 mesmo leva em conta também o discente, as vozes
alheias na discusséo de temas, assuntos ou situagdes, como diz Barcelos (2004, p. 24):

E importante que os alunos tenham a chance de analisar o que eles acham
negativo em sua aprendizagem, em seus contextos, que os impecam de ser
autdnomos e de ser aprendizes melhores. E importante que eles, juntamente

com os colegas e com os professores, sejam capazes de se ver como agentes
de sua prépria aprendizagem.

Por conseguinte vale ressaltar que sO6 nos tornamos “alguém” quando nos

posicionamos numa relagdo dialdgica, ou seja, nos constituimos como sujeitos no e do
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mundo na relacdo com o outro, desta forma o que se espera € saber respeitar e ser fiel
ao outros nas diversas situagdes comunicativas na sala de aula ou onde quer que esteja.

Ensinar Lingua Estrangeira numa visdo de linguagem dialdgica, levando em conta
que a ética deve estar presente, € uma forma de educar para a cidadania, pois o aluno
tem a capacidade de estar a par dos critérios discursivos e éticos que lhe dardo a chance
de inclusdo e posicionamento no mundo e, consequentemente, de contribuir para um
mundo mais ético.

Professores que tenham essa formacéo, ou que estejam informados da importancia
do seu papel enquanto educadores onde a linguagem e a ética possibilitam a formacéo
de um mundo mais consciente e consequentemente mais ético, utilizam desse
dialogismo para convencer aquele que ouve a se envolver e a querer participar dessa

situacao.

3.1. Prética Reflexiva: mudanca de habitus no pensar e agir do professor de Lingua
Estrangeira

Habitus é um conjunto de ac¢Bes que reproduzem a ordem social, se estabilizam no
coletivo e regulam acdes futuras; sdo conhecimentos praticos adquiridos ao longo do
tempo que permite perceber e agir num universo social. Ele se constitui a partir da
exposicdo repetida a condi¢des sociais definidas, imprimindo, no seio dos individuos,
um conjunto de disposi¢bes duraveis e intransponiveis que decorrem da interiorizacdo
da necessidade de seu meio social. O habitus tende a se perpetuar inclusive abrangendo
no seu interior algumas inovagdes, num movimento onde a prépria pratica parece
apropriar-se do novo sem por isso modificar sua l6gica interna.

Por virtude do habitus as pessoas ja estdo inclinadas a agir e reagir de certo modo,
ou seja, tendo atitudes que sdo peculiares dele sem serem conscientemente condenados
e instigados por regras. Dessa forma, o ensino de forma mecanica resulta numa
rotinizacdo, inimiga da atividade de um bom ensinar, pois o professor que atua sem o
senso acionado, esta totalmente acomodado, ndo contribuindo para a renovagao e
melhora de seu trabalho, portanto, os professores devem concentrar-se em um conceito
onde o seu ensinar possa levar a um aprender mais significativo.

Segundo Jean-Frangois Dortier (2002) o habitus existe, mas nas sociedades
abertas, os individuos sdo submetidos a multiplos quadros de socializagdo, que néo

fecham os atores em gaiolas de ferro. Na concepgdo de Dortier, a dominagdo do
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individuo pelo habitus e a forca da violéncia simbolica ndo permitiriam 0s processos de
mudanga ou de emancipagéo.

A mudanca de habitus tem sido, referéncia obrigatéria no campo educacional,
empregada para melhorar o estado de coisas vigente, a inovacgdo ¢ algo aberto, capaz de
adotar multiplas formas e significados, associados com o contexto no qual se insere.

Grande parte dos educadores encontra dificuldade em mudar o habitus na pratica
por diversos fatores tais como: a tendéncia a privilegiar sua prépria metodologia e
desqualificar as diferentes; receio de que o cruzamento de diferentes saberes acarrete
uma perda de informacdo e uma consequente banalizacdo; descrédito institucional em
relagdo a transgressdo de fronteiras; desconforto pessoal quando os territérios séo
invadidos aliado a uma inseguranga quando adentramos terrenos menos familiares.

Estes obstaculos referem-se ndo s6 aos docentes, pois o habitus é compartilhado
por grupos sociais. Por isso ocorre a mudanca no habitus também dos alunos, pois uma
vez que a mudanca ocorre na pratica pedagdgica dos professores, as mesmas exigem
mudangas também no comportamento dos alunos, como por exemplo, mais
envolvimento nas tarefas.

O educador tem que desejar refletir sobre sua pratica em busca da mudanga,
quando necessario e dessa forma, deve se ver como um profissional que é capaz de
desenvolver atividades e exercer poder sobre as condi¢fes de seu trabalho, rumo ao
ensino com uma visdo mais humana e significativa.

Muitos professores trabalhnam com um alto grau de intuicdo que é necessaria em
determinadas situacdes para se obter resultados satisfatorios. Contudo, para trabalhar de
uma forma mais consciente, buscando saber como, porqué, ou até mesmo se deve mudar
algo, é preciso que estude o conjunto das ideias, crencas, ideario, dessa forma conseguir
guiar uma operacao global de ensino.

Por conseguinte, grande parte dos professores que vdo a cursos de capacitacao ou
treinamento conhece esse conceito de busca das razdes para a mudanga de uma maneira
pouco interativa e rapida, o que ndo é suficiente para a 0 éxito em sua pratica. Para que
se torne um habitus (no sentido positivo), a reflexdo através de troca de opinides deveria
ser constantemente cultivada e experimentada, se possivel desde os cursos de graduacéo
e ndo sO nos pequenos e rapidos cursos de capacitacao.

Sendo os cursos de capacitacdo apenas uma etapa de educacdo continuada os

professores estariam em processo continuo de reflexdo e de dialogo em busca de uma
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reconstrucdo dinamica e ativa geradora de possiveis mudancas no habitus didaticos dos
professores, pois estes sairiam da graduagdo com esse conceito.

A anélise dos objetivos que vao nortear o planejamento, como a selecdo de
material didatico e dos instrumentos para a avaliacdo das técnicas e procedimentos é
fundamental, mas ndo é suficiente. E necessario que se confronte com as crencas,
teorias, em geral implicitas sobre a Lingua Estrangeira, linguagem e
ensino/aprendizagem. Esse conjunto de critérios a ser analisado que norteia o fazer do
professor.

Perrenoud (1999, p. 59) destaca que, para se compreender 0 que Se passa entre a
investigacao e o ensino, o que importa é ter uma imagem realista e adequada, da préatica
pedagogica e de sua relacdo com o conhecimento. Entretanto, se os professores ndo
entendem bem em que condicGes e com que tipo de racionalidade desenvolvem o seu
trabalho, eles ndo terdo condicGes de saber em que medida os resultados da investigacédo
em educacdo podem refletir sobre as suas préaticas.

Dessa forma, para o autor, independente das diferentes interagdes que acontecem
na sala de aula, a pratica pedagogica é constituida por uma sucessao de microdecisoes
das mais variadas naturezas, mesmo em classes mais ordenadas e controladas. Vale
ressaltar que essas condic¢des desafiam o docente a vivenciar uma situacdo nova, pouco
habitual ou suficientemente habitual. Assim, ele pode encarar quaisquer situagdes, mais
ou menos consciente, valendo-se de um conjunto de esquemas de a¢do, como também,
de percepcdo, de avaliacdo e de pensamento. O autor ainda menciona que ao se
encontrar diante de um novo problema, o docente vai sentir necessidade de transpor,
diferenciar, ajustar os esquemas disponiveis e mudar o habitus para coordena-los de
uma maneira original.

Logo, na pratica pedagogica, deve-se dar mais importancia ao habitus do que se
preocupar com 0s esquemas explicitos de atuacdo do professor, uma vez que a mudanca
de habitus esta subordinada a uma transformacéo das estruturas, para Perrenoud (1999,
p. 59), os habitus precisam ser transformados, para que haja mudancas nas estruturas da
pratica pedagdgica.

A mudanca de habitus ndo é um fim em si mesmo, mas um meio para transformar
0s sistemas educacionais, a inovacgédo foi definida como processo, capaz de transformar
0 espaco no qual habita e de transformar-se a si propria. A mudanca de habitus consiste,
antes de qualquer coisa, em uma disposicdo permanente em direcdo a inovacdo ou de

inovar a inovacgdo. Dessa maneira, a mudanca de habitus implica passar ou transitar de
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uma situacdo ou de um estado ou condi¢do para outro. A mudanca é uma viagem, uma
passagem, uma virada que é tdo animadora quanto ameacante.

Mudar na pratica pedagogica implica distanciar do habitus que constitui tal
pratica, que é tdo estruturante quanto estruturado e separar-se desses modos de sentir,
pensar e agir. Mudar altera a regra, 0 regime ou 0 modo como Se organiza a pratica.

Nos mais diversos lugares, pudemos observar mudancas significativas no modo
de viver do ser humano, a modernidade que, em diversos campos do conhecimento
humano, transformaram de maneira definitiva o habitus do individuo, mesmo que em
escalas e graus diferentes, esta também se incorporando nas escolas para um fazer
pedagogico transformador.

O éxito das mudancas depende mais da cultura da escola que do sistema
educacional, entdo o estabelecimento de uma relacao direta entre cultura da colaboragéo
e mudanca educacional. Consequentemente, o tema da mudanca dos sistemas
educacionais recai na mudanga na escola e na criagdo de condigOes para alcangar

escolas eficazes.

4-CONSIDERACOES FINAIS

O professor que queremos formar deve esta sempre a procura de um ciclo de
construcdo e reconstrucdo, onde sua préatica esteja em conflito com a teoria ja existente
que ndo satisfaca sua necessidade, em busca de uma nova teoria que esteja de acordo
com sua realidade. Queremos um professor que busque sua identidade revisando as
tradicGes, reafirmando as préticas consagradas, refletindo sobre o eu aprendeu, o que
viveu e 0 que pode ser mudado.

O profissional desejado precisa assumir o seu papel de carater questionador,
critico e reflexivo, procurando relativizar o saber existente em busca de um novo saber,
que também deve ser questionado, criticado e refletido. Tal profissional nunca esta
satisfeito com sua pratica, por isso trabalha sempre em busca de mais um avanco, ou
seja, esta sempre ressignificando sua identidade.

O educador é um individuo e uma parte importante desse individuo é educador,
por isso, 0 mesmo tem que estar sempre a procura de renovar, evoluir e atualizar sua
pratica, pois como a identidade profissional e pessoal fazem parte de um mesmo

individuo, com esse procedimento esta melhorando seu préprio ser.
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Portanto, sugerimos que anexa a reflexdo esteja a dialogia e a mudanga de
habitus, pois estas auxiliam na construcéo de uma nova préatica pedagogica do professor
para um caminhar onde o aluno esteja sempre participando e interessado a participar das
tarefas propostas pelos educadores.

Contudo, podemos concluir que a pratica reflexiva exige muito “esfor¢o” por
parte do professor de Lingua Estrangeira como tempo parte fazer suas reflexdes,
dialogar e mudar seus habitus, em contrapartida, ganha uma nova pratica pedagogica
intensamente solida, uma vez que consiste num fazer no qual o educador estd
constantemente a procura de melhorar sua pratica no ensino para que ao final do

processo o aprendizado de seus alunos seja seguramente consistente.
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RESUMO

A avaliacdo educacional ¢é parte integrante do processo ensino-aprendizagem em todos
os niveis de ensino. Nesse sentido este artigo tem por objetivo apresentar a avaliacdo
como instrumento de trabalho capaz de diagnosticar as deficiéncias no processo de
ensino-aprendizagem, definir os aspectos positivos e negativos da avaliagdo no ensino
superior e demonstrar a importancia dos aspectos positivos da avaliacdo para o
professor e para o aluno. Considerando a sua importancia e 0s objetivos nos quais
devem se apoiar os educadores, principalmente de instituicdes de Ensino Superior, para
avaliarem de maneira a promover resultados positivos, apresenta-se uma pesquisa
bibliografica de base qualitativa, considerando as contribuicGes de teéricos cujas obras
sdo pertinentes ao foco deste estudo que descreve o sucesso do aluno e do professor
quando juntos discutem e estabelecem objetivos a serem alcancados no processo

avaliativo.

Palavras-chave: Avaliacdo Formativa. Ensino-aprendizagem. Ensino Superior.

ABSTRACT

The educational evaluation is an integral part of the teaching-learning process at all
levels of education. To this end, this article aims at presenting the evaluation as a
working tool to diagnose deficiencies in the teaching-learning process, setting the
positive and negative aspects of evaluation in higher education and demonstrating the
importance of the positive aspects of assessment for the teacher and for the student.
Considering its importance and the objectives of which are to support educators,
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especially higher education institutions, to evaluate in order to promote positive results,
it presents a literature review of qualitative basis, considering the theoretical
contributions whose works are relevant the focus of this study describes the success of
the student and the teacher when together discuss and establish goals to be achieved in

the evaluation process.

Keywords: Formative Assessment. Teaching and learning. Higher education.

1- INTRODUCAO
O tema avaliagdo da aprendizagem tem sido bastante enfatizado em vérias

abordagens do ambito educacional. Neste contexto surge a seguinte questdo: Até que
ponto as praticas avaliativas podem ser consideradas positivas no aspecto da
aprendizagem académica? O presente trabalho tem como objetivo, apresentar a
avaliagdo como instrumento de trabalho capaz de diagnosticar as deficiéncias no
processo de ensino-aprendizagem, definir os aspectos positivos e negativos da avaliacdo
no ensino superior e demonstrar a importancia dos aspectos positivos da avaliacdo para
o professor e para o aluno.

Um novo modelo educacional estabelece que a avaliagdo tem o seu papel
destacado como um momento privilegiado do processo, o que tem sido dificil de ser
compreendido pelos professores, ja que em outros momentos ela tinha como principais
funcdes identificar falhas, medir conhecimentos e ao final atribuir uma nota.

Na teoria a avaliacdo deixou de ser classificatoria e passou a ser diagnéstica com
foco principal no processo de construcdo do conhecimento e ndo apenas no que foi
aprendido pelo individuo até o exato momento em que ele serd examinado. Autores
como Cipriano Luckesi (2010), Jussara Hoffman (1993), Vasco Pedro Moretto (2005)
entre outros discorrem um novo olhar sobre a avaliacdo e ressaltam que a escola deve
formar cidaddos capazes de transformar o meio em que vivem e que o professor deve
ser mediador do conhecimento se comportando de maneira a verificar se os resultados
alcancados pelos alunos estdo acontecendo de maneira gradativa com o objetivo de que
ao final do processo de ensino aprendizagem o individuo tenha construido uma

aprendizagem significativa.

2- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

2.1. Avaliagdo formativa: importancia para a aprendizagem académica

137



Revista Eletronica Saberes Mdltiplos. Julho. 2017; 3 (5)

A avaliacdo da aprendizagem tem ganhado um amplo espaco no processo de
ensino-aprendizagem. Sua passagem histérica pela pedagogia tradicional, renovada,
tecnicista e libertadora ajudou a definir o atual modelo denominado pedagogia dos
conteddos socioculturais em que a avaliacdo, naturalmente tem o seu papel destacado
como um momento privilegiado do processo de ensino-aprendizagem. Hoje as provas
tradicionais perderam seu espago para novas formas de avaliacdo. O que tem sido de
dificil compreens&o por parte dos educadores e também fator principal a ser considerado
¢ a compreensdo da diferenca entre prova e avaliacdo. Segundo Luckesi (2004) “as
provas e exames sao pontuais, classificatdrios, seletivos, antidemocraticos e autoritarios,
enquanto a avaliagdo ¢ ndo pontual, diagnostica, inclusiva, democratica ¢ dialdgica”.
Como é possivel observar, avaliar e examinar sdo acOes diferentes, e prova transmite a
ideia de um exame e ndo de uma avaliacdo. E bem verdade que a prética da avaliacio
ndo tem assumido sua funcdo diagndstica como denota o modelo pedagdgico vigente,

mas sim a sua funcdo classificatdria.

Com a funcdo classificatoria, avaliacdo constitui-se hum instrumento estatico
e frenador do processo de crescimento [...]. A funcéo classificatoria subtrai
da prética da avaliagdo aquilo que lhe é constitutivo: a obrigatoriedade da
tomada de decisdo quanto & acdo, quando ela esta avaliando uma acgéo
(LUCKESI, 2010, p.35).

Infelizmente muitos professores ainda enxergam a avaliacdo educacional como
instrumento de tortura para o aluno, capaz de impor medo e medir o conhecimento,
atribuindo a ele uma nota capaz de aprovar ou reprovar ao final do processo de ensino e
ndo como um momento privilegiado que tem a capacidade de detectar deficiéncias e
proporcionar meios para a recuperacdo daquilo o que representa uma lacuna durante o
processo de construcdo do seu conhecimento.

Atualmente um novo enfoque tem sido dado a educacdo, as formulas, datas e
definiges que eram tdo enfatizadas nas escolas tradicionais perderam espago para a
aprendizagem significativa, ou seja, tornou-se necessaria a preparacdo de condigdes
para que o aluno seja competente e capaz de se relacionar com o universo de
informacdes disponiveis. Diante dessa necessidade de se preparar o cidaddo para o
mundo atual o professor tem o desafio de utilizar a avaliagdo como acompanhamento e
reorganizacdo da aprendizagem buscando melhores resultados possiveis e considerando

0s objetivos que se pretende alcangar. A escola destaca como uma de suas principais
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funcdes sociais a preparagao do individuo e sua inser¢ao na sociedade: “ajudar gerentes
de informagdes e ndo meros acumuladores de dados” (MORETTO, 2006, p.73). Ainda
segundo o autor a avaliacdo esta diretamente ligada ao ensino e aprendizagem. Ela deve
ser considerada um momento privilegiado de estudo através da mediagdo do professor,
estimulando a construcéo do conhecimento significativo, estavel e estruturado.

Para Souza (1999, p. 4), a avaliagdo “exige um profundo estudo sobre as
aprendizagens e uma postura politica comprometida com o processo de transformacgéo
social”. O professor deve ter consciéncia de sua responsabilidade, ja que a avaliacdo
pode auxiliar em seu trabalho e tornar possivel a construcdo da aprendizagem
significativa. E importante também ressaltar que a avaliacio nio é apenas um
instrumento utilizado pelo professor capaz de diagnosticar quanto conhecimento foi
adquirido pelo aluno. Ela é capaz de determinar para o professor se 0 mesmo esta
assumindo verdadeiramente o seu papel de mediador do conhecimento e facilitador da

aprendizagem.

2.2 Aspectos positivos da avaliacao formativa

Com as novas concepcdes de avaliar de maneira significativa, foram abordadas
fungdes que para a avaliagdo: diagnosticar, controlar e classificar e relacionadas a elas
se estabelece trés modalidades de avaliacdo. A diagndstica, a formativa e a somativa.

Tomando como nosso principal enfoque a avaliacdo formativa, é notorio perceber
que sua principal funcdo é verificar se os resultados alcancados pelos alunos,

gradativamente, em cada etapa de instrucdo estdo sendo positivos ou nao.

Nesta perspectiva esse modelo avaliativo fundamenta em principios cognitivos,
consistindo de modo construtivo e formativo, que possibilita o professor analisar o
conhecimento que o aluno esta assimilando e também notificar se o aluno conseguiu
alcancar os objetivos desejados.

Esteban (2004, p.19) ressalta a contribuicdo da avaliacdo formativa:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja
sabe os caminhos que percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado,
seu processo de construgdo do conhecimento, o que o aluno ndo sabe e o
caminho que deve percorrer para vir, a saber, 0 que é potencialmente
revelado em seu processo, suas possibilidades de avanco e suas necessidades
para a superagao, sempre transitéria, do ndo saber, possa ocorrer.
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A avaliacdo formativa pode ser utilizada como um recurso de ensino, pois tem
efeitos altamente positivos no processo ensino-aprendizagem, pois além de orientar o
estudo do aluno, auxilia o professor em seu trabalho. Através de um mecanismo
denominado feedback que busca estimular e reorientar comportamentos futuros mais
adequados, o educador pode detectar e identificar deficiéncias em sua pratica de ensino
e aperfeicoé-las, se moldando de maneira a assegurar a aprendizagem de seus alunos.

Para Fernandes (2005) a aplicagdo do feedback ndo é bem com bem compreendida
pelos docentes, tornando-se um instrumento voltado para a avaliacdo classificatoria e
dificultando assim a aplicacéo da avaliacdo formativa.

Nesse mecanismo o professor assume um papel fundamental na aprendizagem de
seu aluno, organizando seu método de ensino de forma ativa e planejada. E certo que
este mecanismo deve ser um recurso que estimule 0s processos cognitivos podendo ser
usado de forma oral ou escrito, focando-se nos contetdos disciplinares a fim de sanar as
dificuldades desse aluno. Desta forma considera-se que a avaliagdo formativa € uma
avaliacdo informativa, ou seja, trata-se de levantar informacdes Uteis para 0 processo
ensino-aprendizagem e € por esta razdo que se pode afirmar que tal modalidade de
avaliacdo deve servir como controle de qualidade a fim de garantir que cada novo ciclo
alcance cada vez melhores resultados.

A avaliacdo formativa informa os principais atores do processo. O professor, que
podera acompanhar a realidade de seu trabalho pedagdgico e o aluno por ser capaz de
argumentar, defender e criar suas préprias ideias. Ele ndo somente sabera as
dificuldades que possui, mas tera consciéncia para reconhecer e corrigi-las. Sendo
assim, cabe ao professor e ao aluno uma fungdo “corretiva” em que ambos podem se
adaptar as modificagdes com o intuito de obter resultados ainda mais satisfatorios na

construcdo do conhecimento.

A avaliacdo formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e vontade
de adaptacéo, de ajuste. Este é sem ddvida um dos Unicos indicativos capazes
de fazer com que se reconheca de fora uma avaliacdo formativa: o aumento
da variabilidade didatica. Uma avaliagdo que nao € seguida por uma
modificacdo das praticas do professor tem poucas chances de ser formativa!
(HADJI, 2001, p.21).

Desse modo, apresentando a funcdo formativa como uma nova ideia de avaliagcdo

torna-se necessario que o professor compreenda que o individuo estd em constante
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processo de formacdo, e que ele tem possibilidade de aprender e se desenvolver caso
haja estimulo. Nesse sentido Perrenoud (1999, p. 96) ressalta que "[...] a avaliagdo
formativa demanda uma relagdo de confianga entre alunos e professores”.

Com isso educador e educando assumem responsabilidades essenciais para um
processo positivo de aprendizagem construtiva, cabendo a escola trabalhar com o
desenvolvimento das capacidades cognitivas desse aluno, fazendo as articulagOes
necessarias para possibilitar a regulacdo da aprendizagem e permitindo um ajuste
curricular real ao nivel de trabalho da turma.

Perrenoud (1999, p.78) considera como formativa:

toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir para melhorar as
aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
extensdo concreta da diferenciagdo do ensino” e complementa dizendo que
“ensinar ¢ esforgar-se para orientar 0 processo de aprendizagem para 0
dominio de um curriculo definido, o que ndo acontece sem um minimo de
regulacdo dos processos de aprendizagem no decorrer do ano escolar.

Partindo das afirmacOes de diversos autores a respeito do tema avaliacdo
questiona-se se essa tem sido formativa quando se trata do ensino superior.
Considerando as diferencas vistas anteriormente entre examinar e avaliar denota-se que
na maioria das universidades predominam o0s exames e ndo a avaliacdo propriamente
dita.

[...] hoje, na escola brasileira — publica ou particular, de ensino fundamental,
médio ou superior — praticamos, predominantemente exames escolares, em
vez de avaliagdo; todavia, de forma inadequada, usamos o termo “avalia¢éo”
para denominar essa pratica (LUCKESI, 2011. p. 180).

A transicdo do tradicional para o construtivista fez com que o termo examinar a
aprendizagem fosse gradativamente substituido por avaliar a aprendizagem e apesar
dessa substituicdo de termos, avaliar continua sendo examinar para alguns educadores,
ou seja, mudou-se a teoria, mas a pratica ainda acompanha os moldes da escola
tradicional.

Os exames académicos versam sobre o resultado final da aprendizagem dos
educandos. Espera-se que eles reproduzam quanto conhecimento foi aprendido até o

momento da avaliacdo, ou seja, € considerado o que ele conseguiu expressar até o
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presente momento da avaliagdo e ndo o que ainda pode ser aprendido por ele, de modo
que 0 mesmo possa ser classificado numa escala de notas de acordo com o0 seu
desempenho. Nessas condigdes o professor ndo se comporta como um investigador de
solucdes interessa a ele apenas o desempenho final do examinado.

Para Luckesi (2011, p. 187) “a situagdo ¢ tdo verdadeira, que, se um estudante
apresentar respostas corretas obtidas por meios fraudulentos e n&o for descoberto nessa
pratica, as respostas sao assumidas como certas, pois se olha somente para o produto”.

Essa afirmacdo de Luckesi acima citada torna-se ainda mais verdadeira quando se
leva essa questdo para fora dos muros da escola e a comparamos com 0s vestibulares e
concursos para acesso a determinadas atividades profissionais. Nessas ocasifes 0 que
conta € o desempenho do examinando no exato momento em que ele estd sendo
examinado. Ainda que sejam situacOes distintas, dentro das escolas e universidades ndo
tem sido diferente, todos sdo examinados de maneira igual como se estivessem
concorrendo a uma vaga e ao final de todo o processo recebem uma nota a qual define
se ele esta ou ndo classificado.

Ao contrario dos exames a avaliacdo caracteriza-se como subsidio para a
construcdo de um resultado satisfatorio e ndo classificatério, buscando um diagnostico
que aponta o que o estudante ja aprendeu e o que ainda pode ser aprendido. Na condicéao
de avaliador o professor busca solugbes para os impasses diagnosticados a fim de
chegar aos resultados satisfatorios. Para Luckesi (2010) “Nao importa que existam
insucessos; importa sim, percebé-los e aprender com eles o que fazer, a fim de ndo
continuar a repeti-los.

O insucesso ndo caracteriza apenas 0 aluno mais também o professor, e nada
como a avaliacdo para diagnosticar a origem das lacunas no processo de ensino-
aprendizagem. Ela mostra a realidade desse processo e define qual postura deve ser
tomada pelo educador. Ao contréario dos exames que simplificam a realidade ao atribuir
exclusivamente ao educando a responsabilidade pelos seus resultados sejam eles
positivos ou negativos, cabendo ao professor um comportamento de neutralidade diante
de seu aspecto examinador.

O ato de examinar faz com que educador e educando se comportem como sujeitos
sem relagdes e esse comportamento torna-se publico quando se fala na relacdo entre
professor e aluno no ambito da sala de aula universitaria, parecendo que o educador ao
elaborar seu instrumento de coleta de dados sobre o desempenho do educando esta

isento de relag0es.
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Nessas circunstancias cabe ao professor ter a consciéncia de que a autoridade
pedagogica existe, mas deve ser repensada principalmente quanto a elaboracdo das
avaliacbes no ensino superior. Questdes de testes e provas tém sido langadas como
desafios para que o aluno ndo consiga resolvé-las, ou ainda, os educadores
propositalmente facilitam muito as questdes, as situacdes-problemas a fim de que todos
sejam aprovados sem que haja a aprendizagem significativa. Ambas as atitudes
permitem reconhecer, que 0 uso da autoridade dos exames foram substituidas pelo

autoritarismo.

Autoritarismo é a exacerbacdo da autoridade; usar esse lugar de educador
para impor uma direcdo como se ndo houvesse outras possibilidades e outros
olhares para a mesma experiéncia; como se a realidade fosse simples e Unica,
compativel sé com o olhar do educador naquele momento. Desse lugar s6 o
educador tem razdo, o educando nunca. Ele det¢ém o poder o educando nédo
(LUCKESI, 2011. p. 2002).

Segundo Luckesi (2011, p. 221) “Em nosso transito pela escolaridade nos niveis
fundamental, médio e superior, passamos por multiplas situacdes de exame, por vezes
ameacadoras, outras vezes, ainda, injustas”.

A préatica da avaliacdo da aprendizagem estd condicionada a nota, sendo
explicitamente classificatdria por toda a vida escolar, incluindo as provas do vestibular e
as do ensino superior. Em suma o0s mecanismos dos exames funcionam
automaticamente e estdo submetidos ao educador, ja que este possui o poder de aprovar
ou reprovar.

Certamente, nos dias atuais a avaliacdo da aprendizagem configura-se como um
ato de investigar a qualidade no ensino. Para isso, torna-se necessario uma mudanca de
postura dos professores universitarios, pois além de estabelecerem juizos de valores na
vida académica do educando eles podem investigar a qualidade do desempenho tendo
dados relevantes, alem de possiveis intervengdes de modo que possa corrigi-los.

E preciso conscientizagdo por parte dos educadores no que se refere a uma
renovacdo do campo avaliativo superando as praticas de avaliagdo como constatacéo e
verificacdo, para que possa coletar, analisar, sintetizar os dados que configuram de
maneira objetiva as manifestacdes afetivas e cognitivas dos educandos.

A avaliagdo formativa no sistema educacional universitario deve ser continua para
que possa contribuir em melhorar o processo ensino-aprendizagem, logo nédo podendo
utilizar apenas como forma Unica de verificagdo do processo final da aprendizagem.

Essa avaliacdo no ensino superior, muitas vezes, ndo se torna eficaz pelo cumprimento
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de normas e regras estabelecidas nas instituicdes e também pelo comodismo de muitos
professores.

Por isso é necessario também que 0S mesmos compreendam que O Processo
avaliativo deve ser coerente e que vai além da atribuicdo de notas ou aplicacdo de
provas e sim de uma concepcdo mais ampla sendo analisada de forma reflexiva,
planejada e organizada para que o0 educando consiga obter uma aprendizagem

significativa do contetdo ministrado.

Avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo,
num acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ao
aluno em seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo,
formando seres criticos libertarios e participativos na construcao de verdades
formuladas e reformuladas (HOFFMAN, 2002, p.134).

Portanto observa-se que a pratica avaliativa do ensino superior esta na verificacao
da aprendizagem, valorizando apenas o0s acertos obtidos e ndo se importando com 0s
erros, deixando dessa forma o ensino centrado no professor e baseando na avaliagédo
somativa.

Infelizmente muitos professores ainda enxergam a avaliacdo educacional como
instrumento de tortura para o aluno, capaz de impor medo e medir o conhecimento,
atribuindo a ele uma nota capaz de aprovar ou reprovar ao final do processo de ensino e
ndo como um momento privilegiado que tem a capacidade de diagnosticar as
deficiéncias e proporcionar meios para a recuperacdo daquilo o que representa uma
lacuna durante o processo de construcdo do seu conhecimento.

Vale ressaltar que para superar essa postura de examinador é necessario ao
professor repensar em todo seu pedagdgico para notificar o que precisa ser mudado em
sua forma de avaliar. A metodologia diversificada e problematizadora assumem um
papel fundamental nesse processo por estimular o didlogo entre professor e aluno
possibilitando por parte do professor verificar se o contetdo foi realmente assimilado e
se 0 conhecimento esta sendo construido de maneira sélida, o que futuramente ira

proporcionar o sucesso de seus alunos em todos 0s aspectos.

3-CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados percebemos que, a avaliagdo vem

conquistando no decorrer dos anos um papel privilegiado no processo ensino-
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aprendizagem devido as novas formas de avaliar, ressaltando a diferenca entre avaliar,
que deve ser visto como um aspecto positivo para 0 processo em que o professor tem a
capacidade de detectar falhas durante a constru¢cdo do conhecimento atribuindo
significado para esta aprendizagem e o0 ato de examinar através de provas que se
apresenta de maneira negativa para a construcdo da aprendizagem, pois, seu principal
objetivo é medir o conhecimento, atribuindo uma nota ao aluno capaz de aprova-lo ou
reprova-lo ao final do processo. Desta forma é evidente que o professor deve assumir
sua funcdo de mediador utilizando a avaliacdo como acompanhamento e reorganizagéo
da aprendizagem, além de considerar os objetivos que se pretende alcancar a fim de
preparar sujeitos capacitados inseridos na sociedade como gerentes de informagdes e
ndo meros acumuladores de dados. Portanto, conclui-se o ato de avaliar esta voltado néo

para o presente mais sim para o futuro.
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RESUMO

Este trabalho apresenta a importancia da aplicacdo da ergonomia no ambiente de um
centro automotivo, visando a preservacdo da saude dos mecéanicos automotivos e a
prevencdo de doencas ocupacionais. Tem como objetivo geral apresentar a contribuicao
da ergonomia na qualidade de vida do colaborador. Caracteriza-se esta pesquisa como
aplicada, com fins exploratorios, utilizando-se de pesquisa bibliografica e estudo de
caso para a validacdo de seus objetivos. Expfe a ergonomia como ciéncia de carater
interdisciplinar e a necessidade da realizacdo de analises ergondmicas a fim de
identificar fatores de risco no trabalho. Explana sobre as doencgas ocupacionais,
inclusive as que mais ocorrem com profissionais da manutencdo automotiva. Define
qualidade de vida no trabalho e enumera argumentos que comprovam a relevancia da
implantacdo de conceitos ergondémicos a fim de proporcionar o bem-estar do
trabalhador dentro do ambiente de trabalho e fora dele. Apresenta anélise de dados
obtida através de entrevista aplicada aos mecanicos automotivos e demais profissionais
da area que trabalham no centro automotivo o qual foi o objeto do estudo, por meio de
roteiro semiestruturados, trazendo os aspectos fisicos e de salde das condi¢cbes de
trabalho por elas apresentadas e propostas para a melhoria do ambiente de trabalho.

Palavras-chave: Ergonomia, Qualidade de Vida no Trabalho, Fatores Motivacionais.

ABSTRACT

This paper presents the importance of the application of ergonomics in the
environment of an automotive center, aiming at preserving the health of automotive

mechanics and the prevention of occupational diseases. Its general objective is to
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present the contribution of ergonomics to the employee's quality of life. This research is
characterized as applied, with exploratory purposes, using bibliographical research and
case study for the validation of its objectives. It exposes ergonomics as a science of
interdisciplinary character and the need to carry out ergonomic analyzes in order to
identify risk factors at work. Explain about occupational diseases, including those that
most occur with automotive maintenance professionals. It defines quality of life at work
and enumerates arguments that prove the relevance of the implementation of ergonomic
concepts in order to provide the well-being of the worker within the work environment
and outside it. It presents data analysis obtained through an interview applied to the
automotive mechanics and other professionals of the area who work in the automotive
center which was the object of the study, through a semi-structured road map, bringing
the physical and health aspects of the working conditions presented by them and

proposals for improving the work environment.

Keywords: Ergonomics, Quality of Work Life, Motivational Factors.

1-INTRODUGAO

Durante a Il Guerra Mundial (1939-1945), foram utilizados conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis para construir instrumentos de guerra complexos
como submarinos, tanques, radares e avides. Tais instrumentos exigiam do operador
muita habilidade, pois em condicGes ambientais desfavoraveis e tensas qualquer erro
resultava em acidentes fatais. Com o objetivo de reduzir esses erros, a fadiga do
operador, e consequentemente os acidentes, foram redobrados os esforgos de pesquisa
para adaptar esses instrumentos bélicos as caracteristicas e capacidades do mesmo,
desde entdo, caracteriza-se o conceito de ergonomia (LIDA, 2005).

Ergonomia € definida por muitos autores como a ciéncia e tecnologia que
procura adaptar confortavelmente o ser humano ao seu posto de trabalho, levando em
consideracdo as caracteristicas de cada individuo. Desta forma, procura-se evitar oS
riscos de lesdes pela atividade laboral, seja ela fisica psiquica ou social.

Ao longo da histéria humana, percebe-se que 0s principios basicos da ergonomia
foram aplicados pelo homem com o objetivo de melhorar as situagdes de labuta. Porém,
foi a partir da década de 1940 que a ergonomia surge de modo sistematizado.

O homem passa grande parte de sua vida trabalhando dentro das organizacdes,

de maneira que um trabalho inadequado, cansativo e desgastante reduz de algum modo,
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a percepcdo da qualidade de vida como um todo. O surgimento cada vez maior do
estresse e de doencas relacionadas ao trabalho, tem também chamado bastante atencéo e
faz com que as empresas e os individuos atentem nas questdes de qualidade de vida no
trabalho (CANETE, 2004).

Desde entdo a ergonomia vem se desenvolvendo e conquistando mais espaco no
cenario internacional. Hoje, ela é difundida em praticamente todos os paises do mundo.
No Brasil, a aplicacdo dos conceitos de ergonomia é notdria, principalmente pelas
grandes empresas, cuja responsabilidade social faz parte da misséo e da empresa e pela
adequacao as exigéncias das leis instituidas com o objetivo de preservar a seguranca e
satde do colaborador.

A legislacdo brasileira, na area de seguranca e salde ocupacional, tem evoluido
muito nos ultimos anos, fato que pode ser confirmado pelo crescente nimero de Normas
Regulamentadoras instituidas pelo Ministério do Trabalho e Emprego, chegando no ano
de 2012 ao nimero de 35.

E crescente a preocupacdo, por parte dos governantes e de muitas empresas,
com o bem-estar dos trabalhadores. A NR-17, que trata de ergonomia, cria mecanismos
e estabelece parametros que visam a melhoria das condigdes de trabalho,
proporcionando o méximo de conforto, seguranca e desempenho eficiente.

A NR-17 determina que cabe ao empregador realizar um estudo detalhado dos
postos de trabalho a fim de detectar os fatores de riscos ocupacionais existentes e ser
capaz de fornecer subsidios para as solucGes ergonémicas destes locais de trabalho,
adequando-o a legislacdo. A esse estudo da-se o nome de Analise Ergonémica do
Trabalho (BRASIL, 2012).

A aplicacdo da Ergonomia no ambito da atividade do trabalho é essencial para
melhorar a condi¢do laborativa do trabalhador, evitando lesdes por esforgos repetitivos e
posturas errbneas, evitar ou diminuir afastamento por les6es e obter melhoria da

Gomes Filho (2003, p. 32) afirma que mas posturas geram a médio ou longo
prazo problemas de fadiga muscular, efeitos fisicos danosos, afeccdes nas articulagdes,
deformacdo na coluna vertebral, hérnias de disco, tendinites, tenossinovites, entre
outros.

A ergonomia é considerada uma das mais importantes vertentes da saude
ocupacional e vem ganhando cada vez mais terreno nos ultimos anos. Sua aplicagédo
pratica vem contribuir para o incremento da produtividade e da melhoria da saude dos
trabalhadores (FREIRE, 2003).
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A andlise ergonémica do trabalho € um processo construtivo e participativo para
resolucéo de problemas, que exige o conhecimento de tarefas da atividade desenvolvida,
e das dificuldades enfrentadas, para se atingir o desempenho e a produtividade exigida
(MINISTERIO DO TRABALHO, 2003).

A preocupacdo com a ergonomia nos ambientes de trabalho tem assumido
relevancia nas empresas desde que foi indicada como uma das maiores responsaveis
pelo absenteismo associado a geracdo de custos, em consequéncia desses afastamentos.
Se destacando também a diminuicdo da qualidade de vida desses trabalhadores nos seus
efeitos psicoldgicos e sociais (MAULER, 2001 apud SALVE, 2004).

A proposito, Tolfo e Piccinini (2007, p. 44) afirmam que “o prazer no trabalho é
fundamental para a manutencdo da satde e da normalidade”. Eles enfatizam que os
significados do trabalho derivam do contexto histérico, econdmico e social enquanto 0s
sentidos a eles atribuidos tém uma conotacao pessoal resultante da percepcao do
individuo em relacdo aos significados coletivos e interacdes diarias.

O objetivo geral deste artigo é apresentar a contribuicdo da ergonomia na
qualidade de vida do colaborador.

A aplicacdo da ergonomia nas empresas oferece seguranca, satisfacdo e o bem-
estar dos trabalhadores no seu relacionamento com méaquinas, praticando a prevencao de
problemas tangiveis e intangiveis.

Entdo, ao aperfeicoarmos as condicdes de trabalho para obter eficacia, eficiéncia,
qualidade e produtividade; proporcionando as condi¢Ges para desenvolvimento da
criatividade e participatividade dos colaboradores; evitar o erro humano, prevenir
acidentes e doencas ocupacionais; oferecer conforto, seguranca, qualidade de vida, bem-
estar e satisfacdo no trabalho.

A origem do movimento de qualidade de vida no trabalho (QVT) surgiu em
meados da década de 50, mais especificamente na Inglaterra, por meio do trabalho de
Eric Trist e seus colaboradores, que realizaram estudos para tentar compreender a
relacdo existente entre individuo, trabalho e organizacdo. Eles observaram que um dos
aspectos fundamentais é a realiza¢do do individuo no trabalho.

Afinal, com a evolugdo das tecnologias, das cobrangas e uma busca continua de
superacdo, entende-se que € de suma importancia que estudos futuros sobre QVT
caminhem na mesma propor¢éo, visando a acompanhar e amenizar os efeitos causados

por mudancas velozes no ambiente de trabalho.
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As condicgdes de trabalho vém mudando com o decorrer do tempo. Diversas
empresas atuam de forma incorreta, exigindo muito mais dos seus colaboradores,
principalmente na carga horéria trabalhada, sem um descanso devido. Tendo que se
adaptar a um ambiente de trabalho inadequado, aonde ndo se emprega a QVT. Devido a
estas mudancas e a competitividade no mercado esse panorama vem sofrendo evolucao.

A Qualidade de Vida no Trabalho busca o equilibrio entre as expectativas do
individuo e da organizacdo, através da interacdo entre as exigéncias e a necessidades de
ambas as partes, visando melhorias na satisfacdo das pessoas e melhores resultados
organizacionais.

Procurou-se conceituar e esclarecer sobre Ergonomia, sobretudo por ser um
importante componente responsavel pela conservacdo da saude do colaborador e,
principalmente, por exigir e permitir um estudo multidisciplinar. O procedimento
ergondmico é orientado pela perspectiva de transformacao da realidade, cujos resultados
obtidos irdo depender em grande parte da necessidade de mudancas. E nesse aspecto
que se pode perceber que a inclusdo da ergonomia nas fases iniciais de projetos para
desenvolvimento de trabalho € dificultada pela auséncia de registros sobre
levantamentos acerca do trabalho real dos trabalhadores. O que, consequentemente,
dificulta o desenvolvimento de atividades e/ou estruturas que viabilizem o trabalho de
qualidade e que zele pela qualidade de vida no trabalhador.

Esses tipos de necessidades podem ser identificados e trabalhados para melhor
relacdo entre colaborador e servico na realidade. Priorizando assim, a salde dos
profissionais a medida que, procura-se evitar danos futuros a satde dos colaboradores.
Atentando para isso pretendeu-se analisar os beneficios que a ergonomia traz aos

trabalhadores modificando a sua qualidade de vida.

2- REFERENCIAL TEORICO

2.1. QUALIDADE DE VIDA NO TRABALHO

A origem do movimento de qualidade de vida no trabalho comegcou em 1950,
com o surgimento da abordagem sdcio técnico. Somente na década de 60, tomaram
impulsos, de cientistas sociais, lideres sindicais, empresarios e governantes, na busca de
melhores formas de organizar o trabalho a fim de minimizar os efeitos negativos do

emprego na saude e bem-estar geral dos colaboradores (CONTE 2012).
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A partir dos anos 80 houve uma tendéncia que fundamentou a qualidade de vida
no trabalho na maior participagéo do colaborador na empresa, na perspectiva de tornar o
trabalho mais humanizado, vendo os colaboradores como individuo ativo dentro do
contexto da producdo, sendo que sua realizacdo pessoal estd baseada no
desenvolvimento e aprofundamento de sua potencialidade enquanto colaborador e ser
humano. Até entdo a preocupacdo sobre prevengdo dos acidentes e doencas tidas como
diretamente relacionada ao trabalho era o foco principal. A superacdo disto, veio na
discussdo de outro tipo de agravo relacionado principalmente a saude do colaborador e
que ndo pareciam diretamente ligados ao trabalho (LACAZ, 2000).

Segundo RODRIGUES (1994), “a qualidade de vida no trabalho tem sido uma
preocupacdo do homem desde o inicio de sua existéncia com outros titulos em outros
contextos, mas sempre voltada para facilitar ou trazer satisfacdo e bem-estar ao
trabalhador na execug¢ao de sua tarefa”.

A qualidade total teve bastante influencia para o desenvolvimento da qualidade
de vida no trabalho, pois das préaticas anunciadas pelo sistema de controle da qualidade
total, tém-se algumas que devem ser destacadas para melhor analise da influéncia, tais
como: maior participacdo dos funcionarios nos processos de trabalho, ou seja, uma
tentativa de eliminagdo da separacdo entre planejamento execucdo, promovida
principalmente pelos sistemas tayloristas e fordistas; descentralizagdo das decisdes;
reducdo de niveis hierarquicos; supervisdo democratica; ambiente fisico seguro e
confortavel; além de condicdes de trabalho capazes de gerar satisfacdo; oportunidade de
crescimento e desenvolvimento pessoal, ou seja, existe um movimento pela melhoria da
qualidade de vida no trabalho na filosofia do controle da qualidade total (ROBLE,
2012).

Teixeira (2009) aponta que a organizacdo do trabalho tem papel fundamental
para saude do colaborador. Esta organizacdo abrange ndo so a divisao de tarefas entre 0s
operadores, 0s ritmos impostos e 0s modos operarios prescritos, mas, sobretudo a
divisdo dos homens para garantir esta divisdo de tarefas. Representada pelas hierarquias,
as reparticdes de responsabilidades e os sistemas de controle. Porém, quando essa
organizacao entra em conflito com o funcionamento psiquico dos colaboradores, e ndo
hd mais a possibilidade de adaptacdo surge um sofrimento que pode induzir ao
aparecimento de doencas, que vai necessitar de criacdo de outras estratégias de
protecdo. No entanto, é importante salientar que o sofrimento pode ser criativo, sendo

que o trabalho também é responsével por prazer e realizagdo pessoal.
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De acordo com Rodrigues (2011, p. 75) “no inicio da década de 1950, na
Inglaterra, Eric Trist e colaboradores estudavam um modelo macro para agrupar o
trindbmio individuo/trabalho/organizacdo. Esta nova técnica recebeu a denominacdo de
Qualidade de Vida no Trabalho — QVT”.

Para Maximiano (2000, p. 498), “[...] a QVT baseia-se em uma visdo integral
das pessoas, que é o chamado enfoque biopsicossocial. O enfoque biopsicossocial das
pessoas origina-se da medicina psicossomatica, que propde a visdo integrada, ou
holistica, do ser humano”.

O mercado globalizado tem exigido cada vez mais uma qualidade que nao
agregue apenas o fator ambiental, mas, também, as questdes da seguranca e saude
ocupacional (SSO), o que implica em mudancas que vao desde a producdo de matéria-
prima, passando pelo seu processamento, distribuicdo do produto e organizacao
gerencial dos processos (CARRIERE, 2001).

2.2- ERGONOMIA

A Ergonomia estd relacionada a compreensdo das interacGes entre 0s seres
humanos, elementos, sistemas, aplicacdo de teorias, principios, dados e métodos, a fim
de aperfeicoar o bem-estar humano, e o seu desempenho. Contribuem para, o
planejamento, projeto, avaliacdo de tarefas, postos de trabalho, produtos, ambientes e
sistemas, de modo a torna-los compativeis com as necessidades, habilidades e
limitacGes das pessoas (ABERGO, 2017).

A palavra Ergonomia deriva do grego Ergon [trabalho] e nomos [normas, regras,
leis]. Aborda um sistema referente aos aspectos da atividade humana. Para intervir nas
atividades do trabalho, é preciso que o0s especialistas em ergonomia possuam uma
abordagem em todo campo de acdo da disciplina, tanto em seus aspectos fisicos,
cognitivos, sociais, organizacionais, ambientais e etc. Com frequéncia, esses
profissionais intervém em setores de dominios especificos (ABERGO, 2017).

De maneira geral, os dominios de especializacdo da ergonomia s&o:

Ergonomia fisica: estdo relacionadas com as caracteristicas da anatomia humana,
antropometria, fisiologia e biomecanica em sua relacdo a atividade fisica.

Ergonomia cognitiva: referem-se aos processos mentais, tais como percepcao,
memoria, raciocinio e resposta motora conforme afetem as interacBes entre seres

humanos e outros elementos de um sistema.
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Ergonomia organizacional: interessa a otimizagdo dos sistemas socio técnicos,

incluindo suas estruturas organizacionais, politicas e de processos.

2.1.1- OBJETIVOS BASICOS DA ERGONOMIA

De acordo com lida (2005, p. 03) “a ergonomia estuda os diversos fatores que
influem no desempenho do sistema produtivo do trabalhador”.

Na perspectiva de Dul e Weerdmeester (2004), a ergonomia pode contribuir para
solucionar um grande namero de problemas, tendo como objetivo melhorar a seguranca,
a saude, o conforto e a eficiéncia no trabalho.

O objetivo da ergonomia é proporcionar ao homem condic¢des de trabalho que
sejam favoraveis, com o intuito de torna-lo mais produtivo por meio de ambiente de
trabalho saudaveis e seguros, que solicite dos trabalhadores menor exigéncia e, por
consequéncia, concorra para um menor desgaste e um maior resultado (BARBOSA
FILHO, 2010).

De acordo com Daniel e Nael (1995 apud MASCIA; SZNELWAR, 2010, p.
149):

A melhoria das condicdes de trabalho e o projeto de dispositivos técnicos
adaptados as caracteristicas do homem, com base em critérios ergondmicos,
tém um duplo objetivo. O primeiro refere-se ao conforto e a salde dos
operadores. Trata-se de evitar os riscos de acidentes e de doencas ligadas ao
trabalho e de procurar diminuir, tanto quanto possivel, todas as fontes de
fadiga, sejam elas associadas ao metabolismo do corpo humano (trabalho em
turnos, trabalho em altas temperaturas), a forca muscular e das articulacdes,
ou a exigéncias cognitivas d (tratamento de informagdo, resolucdo de
problemas). O segundo objetivo da ergonomia visa & eficiéncia na utilizagdo
de produto ou na operacdo de um sistema de produgdo, que pode ser
comprometida por exigéncias inadequadas ou excessivas das fungdes
humanas.

Em sintese, a ergonomia visa a salde, seguranga e satisfacdo do trabalhador, o e
desenvolvendo solugdes que promovam as necessidades em harmonia com o processo
produtivo, trazendo assim, o equilibrio necessario para a sua desenvoltura no posto que
estd e no ambiente pelo qual esta inserido na realizacdo do seu trabalho (BARBOSA
FILHO, 2010).

2.2.1- NORMA REGULAMENTADORA 17 (NR 17)

Esta Norma Regulamentadora estabelece os parametros que permitem a
adaptacdo das condicdes de trabalho as caracteristicas psicofisiologicas dos
trabalhadores, procurando o conforto, seguranca e desempenho eficiente. (Trabalho,
2002)
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A Norma Regulamentadora n°® 17 € tem com o objetivo de demonstrar o
significado dos conceitos expressados e caracterizados que se espera em cada enunciado
e definindo as principais caracteristicas a serem considerados na realizagdo de uma
Analise Ergonémica do Trabalho, ressaltando que a realizacdo desta analise tem como
objetivo principal a modificacdo das situagdes de trabalho. E importante a participacdo
dos profissionais no processo de elaboracdo da Analise Ergonémica do Trabalho e na
definicdo e implantacdo da efetiva adaptacdo das condi¢des de trabalho as

caracteristicas psicofisiologicas dos colaboradores (Trabalho, 2002).

A NR 17 faz a caracterizacdo da legislacdo em vigor e a Ergonomia como um
importante instrumento para garantir a seguranca e a saude dos colaboradores, bem
como a produtividade das empresas, porém, ndo se propde a fornecer solucBes para

todas as diferentes condicdes de trabalho existentes (Trabalho, 2002).

3-METODOLOGIA

Para classificacdo da pesquisa, toma-se como base a sistematica apresentada
por Vergara (2013), que a qualifica em relacdo a dois aspectos: quanto aos fins e quanto
aos meios.

Quantos aos fins, a pesquisa serd descritiva, exploratoria e qualitativa e
quantitativa.

Quanto aos meios, a pesquisa sera bibliografica, documental e estudo de caso.

Esta pesquisa pode ser classificada como aplicada, pois pretendeu gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, a solucdo de problemas especificos (Gil, 1994).
Exploratéria porque objetivou proporcionar maior familiaridade com um problema.
Teve como métodos de coleta de dados: questionario aplicado a equipe do setor,
observacao e levantamento bibliografico com temas relacionados ao estudo, em especial
a ergonomia. Com os dados qualitativos e quantitativos, foi possivel conhecer mais a
fundo, o perfil dos colaboradores e seus relacionamentos com a rotina de trabalho

imposta.

4- ESTUDO DE CASO
O estudo de caso engloba e interpreta 0 que as pessoas disseram € 0 que O

pesquisador observou e analisou. Foi elaborada uma pesquisa de campo para mensurar o
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nivel de satisfacdo dos colaboradores, onde foi realizada uma coleta de dados atraves de
um questionario fechado.

De acordo com Yin (2005), o estudo referido se caracteriza como sendo uma
investigacdo empirica que pesquisa um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, e este pode ser apresentado como estudo de casos multiplos. O
estudo de casos multiplos ocorre, quando um estudo abordar mais de um caso Unico,
cuja unidade de andlise esta focada em individuos, grupos, organizac@es, eventos, paises
ou regides.

A seguir apresentam-se 0s resultados da pesquisa de QVT, realizada em maio de
2017 com 30 (trinta) colaboradores que trabalham na &rea automotiva, operacional e
administrativa da empresa localizada em Nova Iguagu. A fim de apontar os fatores que
ocasionam a motivacdo e satisfacdo dos colaboradores na empresa.

As analises e interpretacGes de dados serdo apresentadas através de graficos.

5- RESULTADOS

5.1. Perfil do colaborador

A primeira parte do questionario identifica o perfil dos pesquisados referente a:

sexo, idade e escolaridade, conforme os dados obtidos na pesquisa;

Gréfico 1 -Género

Género

B Masculino B Feminino

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Podemos verificar que referente ao género conforme o grafico 1, dos 30
pesquisados, a maioria € do sexo masculino, que correspondem a 83%, os outros 17%

sdo do sexo feminino.
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Grafico 2 —Idade

ldade

mDel8a25 mDe26a35 De 36 a 45 Acima de 46

7%
30%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Conforme o grafico 2 verifica-se, que a maioria possui idade entre 26 €35 anos,
que equivale a 40 % dos pesquisados, em seguida vem colaboradores de 36 a 45 anos
com 30%, de 18 a 25 anos com 23% e os acima de 46 com também 7%. Podemos
observar que a empresa possui um quadro de colaboradores relativamente com meia
idade, obtendo pessoas com maior resiliéncia e comprometidos, porém ndo deixando de
ter uma quantidade de colaboradores com faixa etaria diferentes, com ideias e

pensamentos diferenciados o que favorece o Brainstorming.

Gréfico 3 —Escolaridade

Escolaridade
B Ensino Fundamental Incompleto ® Ensino Fundamental Completo
B Ensino Médio Incompleto Ensino Médio Completo
H Ensino Superior Incompleto B Ensino Superior Completo

0,

N

60%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

No que diz respeito a escolaridade a propria profissdo ja exige como pré-
requisito certo nivel minimo de estudo, sendo assim conforme o grafico 3, foi
contabilizado 0% possuem ensino fundamental incompleto, 60% possuem 0 ensino
médio completo, em seguida percebe-se que ha um nimero de ensino superior
incompleto de 10% e também uma porcentagem relativa de 23% diante dos nameros

vistos de colaboradores que possuem o0 ensino superior completo, melhorando
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significativamente sua qualificacdo frente ao mercado de trabalho. Ainda assim verifica-
se que a empresa oferece oportunidade e trabalho, tanto para aqueles com ensino médio

completo, como para aqueles que buscam evoluir obtendo mais conhecimentos.

Gréfico 4 —Setor

Setor

B Administrativo ® Operacional

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Conforme o gréfico 4 acima se verifica, que a maioria dos colaboradores atuam
no setor operacional totalizando 67% dos colaboradores, esta atuacdo e responsavel por
toda producéo efetiva, respondendo ao setor administrativo que responde por 33% do
total de colaboradores, esta sinergia ente administrativo e operacional resulta no

crescimento pessoal e profissional, sendo um dos fatores da qualidade de vida.

4.2. Quanto aos fatores de qualidade de vida (VQ) dentro da empresa onde
trabalham.

As proximas questdes apresentam &s informacdes sobre a QVT, onde foi
aplicada 10 perguntas dentro dos fatores relacionados acima. Foram obtidos dados de
acordo com que os colaboradores acham da empresa onde trabalham.

Nas perguntas abaixo vamos perceber questdes relacionadas a NR 17. Com
relacdo ao ambiente de trabalho, observamos as condi¢@es ambientais que devem estar

apropriadas a qualidade dos colaboradores e a natureza do trabalho a ser exercido.

Gréfico 5 — Riscos Fisicos

Riscos Fisicos

M Frio ou Calor ® Ruido
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Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Podemos observar conforme o gréfico 5 que na empresa existem 90% dos
colaboradores estdo insatisfeitos com o risco fisico exposto dando se maior énfase ao
calor, e os outros 10% insatisfeitos com o ruido gerado pelo labor. Onde verificamos
que a empresa nao esta atenta nestes itens, ao bem-estar de seus colaboradores, expondo

muitos deles, a situacdes de extremo desconforto.

Gréfico 6 — Ruidos

Ruido

l Poeiras ® Produtos quimicos & Gases

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

No grafico 6 que fala sobre os ruidos no seu ambito de trabalho, fica claro
perceber que o grau de insatisfacdo esta avaliado em 80% referindo-se particulados e
13% seu incomodo refere-se a gases, em sua grande maioria dos sistemas de exaustdo
veicular, e ainda, 7% dos produtos quimicos, de forma que todos estes riscos compde o

ambiente de trabalho atual.

Gréfico 7 — Riscos Ergonémicos

Riscos Ergondmicos

H Esforgo Fisico Intenso H Exigéncia de Postura inadequada i Outras Situagoes

%
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Fonte: Dados da pesquisa do proprio autor (2017)

Verificamos no gréfico 7 acima que o grau de risco com a postura de trabalho
adotada e de: 77% de postura inadequada, pois muitos lugares de acesso sdo complexos,
exigindo uma postura erronea. Tendo ainda 13% relatando, esforc¢o fisico intenso, o que
estd diretamente ligado a tarefa a ser executada, e por fim 10% com outras situacdes

contribuintes para o risco em questao.

Gréfico 8 - Riscos de Acidentes

Riscos de Acidentes

H Probabilidade de Incéndio H lluminacdo Inadequada Outros Fatores

63% %%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

No gréafico 8 que trata de riscos de acidentes podemos observar acima que 0s
colaboradores estdo indicando outros fatores com indice de 63% e 20%, ticando como a

iluminacdo, e 17% com a probabilidade de incéndio.

Gréfico 9 - Uso de EPI

EPI - Equipamento de Protecédo Individual

m Utiliza ® N3o Utiliza

27%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

O grafico 9 aponta que no decorrer do seu periodo de trabalho é essencial,
conforme as caracteristicas de cada funcdo, que os colaboradores fagam uso de EPI
durante a realizacdo de suas tarefas neste caso 73% fazem uso em tempo integral,
somente o setor administrativo ndo faz uso direto totalizando 27%, com objetivo de nédo

atrapalhar a integridade fisica, todo operacional utiliza EPI.
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Gréfico 10 - EPI Utilizado

EPI Utilizado

m Oculos de protegdo  mluvas de lona  ® Protetor auricular botas

o

46% W
4

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

O gréfico 10 e referente ao uso de EPI, 46% utiliza botas em tempo integral, 20%

utiliza protetor auricular durante sua jornada de trabalho, 17% utiliza luvas de lona,

geralmente utilizada para trabalhos especificos assim como outros 17% utilizam Oculos

de protecdo de acordo com o trabalho a ser efetuado.

Gréfico 11 - EPC no Setor

Equipamento de Protecéo Coletiva (EPC)
no Setor

M Possui EPC no Setor B N3o Possui EPC no Setor

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Conforme o grafico 11 ao perguntar sobre EPC (Equipamento de protecdo

coletiva) 90% confirmou que seu setor de trabalho possui, somente 10% sinalizou a néo

conformidade de EPC no seu setor.
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Gréfico 12 - EPC Utilizado no Setor

Tipos de EPC'S no Setor

H Ventiladores  m Exaustores  m Avisos, Sinalizagdes lluminagdo Adequada

7%

0,

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Conforme aponta o grafico 12 a utilizacdo de EPC no setor se distribui da
seguinte forma, 80% identificam como ventiladores 13% como avisos e sinalizacoes,
7% como iluminacdo adequada, a empresa nao utiliza exaustores. Analisando as hormas

pertinentes:

Gréfico 13 - Vocé sente dor em alguma parte do corpo?

Sensagdo de dor em alguma parte do corpo

B Sim ®Nao

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)
Conforme o grafico 13 a respeito do questionario proposto, quando falamos de
dor, em alguma parte do corpo 84% sinalizou algum desconforto, e somente 16%

relatou ndo sentir dor ou desconforto em alguma parte do corpo.
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Gréfico 14 - Quais regides do corpo vocé sente dor.

Regides do corpo onde h& percepg¢éo de dor

H Coluna mPernas mPeito W Ombro ®M3os M Bragos

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

No grafico 14 acima apresenta que 65% dos pesquisados sentem dor na coluna,
13% sentem incomodo nas pernas e outros 13% sentem incomodo nos bragos, 3% nas
maos, outros 3% no ombro e 3% pernas.

A carga imposta na coluna deve-se a postura inadequada ao executar certas
tarefas, gerando desconforto na maioria dos colaboradores envolvidos, por sofrerem
pressdes sobre meta e entrega de servigos.

Gréfico 15 — Afastamento por Leséo

Afastamento por Leséo

B Sim ®Nao

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

O gréfico 15 representa que 57% dos colaboradores ja tiveram afastamento por

alguma les&o, 43% n&o sofreram afastamento por este mesmo motivo.
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Graéfico 16 — Expressar seus pensamentos sobre a Empresa.

EXxpressar seus pensamentos

mSim ®mN3o & Maisou menos

50%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

O gréafico 16 representa que 37% dos colaboradores estdo satisfeitos com a
liberdade que tem para se expressar ou manifestar seus pensamentos, 50% néo estdo
satisfeitos e nem insatisfeitos, e apenas 13% estdo insatisfeitos.

Gréfico 17 — Seguranca, Condi¢des de Trabalho e Saude.

Seguranca, Condicdes de trabalho e Saude

B Sim M®N3o M Maisoumenos

54%

Fonte: Dados da pesquisa do préprio autor (2017)

Podemos checar através do grafico 17 que as condicdes de trabalho prestada pela
empresa, 54% os colaboradores ndo estéo satisfeitos e nem insatisfeitos, 23% né&o estéo
satisfeitos com a seguranca e prevencdo de acidentes e nem se sentem seguro relacéo a
satde no trabalho e os outros 23% estdo satisfeitos sobre as condi¢des oferecidas pela

empresa.
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No decorrer do estudo podemos perceber insatisfagdes dos colaboradores em
relagcdo ao labor no qual eles desempenham. Para melhoria foram sugeridas pelo autor
algumas recomendagdes, com o intuito de trazer menor custo possivel para a empresa
em questdo aumentando desta forma sua produtividade, bem como gerar bem-estar aos
seus colaboradores.

No que concerne a percepcao negativa da ndo expressao dos pensamentos por
parte dos colaboradores da empresa em epigrafe, poderiamos recomendar a
implementacdo da técnica do Brainstorming, sendo aplicado a cada trimestre com
grupos mistos de trabalhadores, além da utilizacdo da folha de sugestbes para a melhoria
da empresa, levando ao gestor as ideias sugeridas por seus colaboradores.
Recomendamos que as sugestdes apresentadas sejam avaliadas e que verifiguem a
viabilidade de sua colocacdo em pratica, assim como a mensuracdo do impacto positivo
gue a implementacdo pode desempenhar na mesma.

Estimular metas e bonificagdes, a fim de estimular os colaboradores e promover
sua pro atividade e seu desempenho dentro da empresa.

Realizar treinamentos com o objetivo de conscientizar os colaboradores de seu
papel na empresa e de sua importancia na obtencdo da eficiéncia e da eficicia e da

produtividade almejadas.

6-CONCLUSOES

Durante o decorrer deste trabalho, pode-se avaliar 0 quanto a ado¢do de medidas
ergondmicas para a adequacdo de um determinado ambiente de trabalho é importante.

Deve-se atentar para a efetividade da aplicacdo da norma reguladora que dispde
sobre ergonomia, porém, neste estudo, tal eficacia ndo pode ser comprovada em sua
totalidade nas unidades de informacéo avaliadas, ja que mediante a analise das respostas
fornecidas no questionario pelos funcionarios que ali atuam, conclui-se que o ambiente
de trabalho carece, em parte, de adequacdo, para que possa se tornar um local capaz de
atender as necessidades dos mecénicos automotivos no que tange a realizagdo das suas
fungdes. Trata-se de uma constatacdo que preocupa, porque j& que as diversas tarefas
executadas pelos mecanicos em seus postos de trabalho muitas vezes sdo realizadas de
maneira inapropriada, principalmente por conta da adocao de posturas fisicas incorretas
e também por conta da utilizacdo de equipamentos e ferramentas inadequados ao
desenvolvimento de suas tarefas, infere-se que a posteriori essas mas condicfes irdo

influenciar no surgimento de doengas consideradas ocupacionais ou que ja possuem
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influéncia no desenvolvimento destas doencas. Para que esta situacdo seja remediada, €
necessario que ndo sé os funcionarios, mas também a prdpria empresa identifique a
necessidade de prover um ambiente laboral capaz de proporcionar uma boa qualidade de
vida ao seu funcionario, o que teria consequéncias diretas e positivas para a mesma
como uma maior produtividade e um melhor desempenho do trabalhador.

A avaliacdo ergondmica do ambiente e de todos os elementos que o compde
resultaria na identificacdo e sinalizacdo dos seus problemas e deficiéncias, e a posterior
implementacdo de um ou mais projetos ergondémicos neste ambiente &€ uma
recomendacdo dada para que esses problemas e deficiéncia possam ser minimizados ou
sanados. Espera-se que este trabalho possa ajudar os profissionais da area a
conscientizar-se da importancia que a adogdo de posturas corretas durante a execucao de
suas tarefas tem para sua salude, bem como mostrar a necessidade de ferramentas
apropriadas e layout adequado da unidade de informacédo para que o exercicio da sua
profissdo seja algo gratificante e ndo Ihe cause danos ou prejudique sua qualidade de
vida dentro e fora do ambiente da empresa.
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